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Educacgao Bilingue

Por mais de um século, as linguas gestuais (LG)
viram negada a sua aceitagdo como linguas naturais
humanas e, como tal, recusado também um estatuto
educativo no percurso escolar das criancas e jovens
surdos. Também o bilinguismo, no plano sociolégico
(diglossia) como no plano psicolégico, era entendido
como prejudicial aos processos de desenvolvimento
social, linguistico e educativo das criancas em geral.
Tudo isso se alterou entretanto. O reconhecimento das
LG é consensual na comunidade cientifica e tem vindo
a ganhar terreno como lingua de ensino e aprendiza-
gem das criangas surdas. Do mesmo modo, o bilin-
guismo e as competéncias linguisticas sao actualmen-
te muito valorizados. A situacdo bilingue dos surdos
poderia assim ser chamada de "as duas linguas dos
surdos.” O facto de serem pressupostas duas linguas,
como a Lingua Gestual Portuguesa (LGP) e a Lingua
Portuguesa no caso portugués, esta inserido no pro-
cesso educativo da pessoa surda. Pode dizer-se que
existe um projecto surdo da surdez. A lingua gestual
anula a deficiéncia linguistica e permite aos surdos
constituirem uma comunidade linguistica minoritaria
diferente e ndo um desvio da normalidade. Em suma,
o objectivo do bilinguismo/biculturalismo surdo é le-
gitimar o uso das linguas gestuais como linguas de
aprendizagem num meio educativo bilingue.

Como matéria independente, os alunos estudam a
lingua gestual da sua comunidade como nés, ouvin-
tes, estudamos a nossa lingua materna, isto é basea-
dos na assungao de que ja dominam em certa medida
a lingua. Estudam, assim, os seus aspectos formais e
aprendem a gramatica. Véem histérias e experimen-
tam contar as suas. Mas, a lingua gestual & também
a via para a aprendizagem da lingua nacional, que
aprendem, dominantemente, pela leitura e escrita.
Neste tipo de aprendizagem, a norma linguistica é ex-
trinseca ao aluno. E ao professor que compete condu-
zir uma exposicado gradual a essa lingua. Nas areas
da matematica, do estudo do meio ou das expressoes,

da Direcg¢do Regional de Educacgéo do Norte

a lingua de ensino é a lingua gestual, reconhecendo
assim aos alunos o direito de serem ensinados na sua
propria lingua. Mas néao se pode ignorar a importancia
da utilizacdo da lingua nacional, da leitura e do registo
de informacg&o nas multiplas situagdes de ensino. Nes-
tas situagoes, a distingdo, bem marcada pelos profes-
sores, do uso das duas linguas permite que os alunos
se tornem progressivamente conscientes das diferen-
¢as na utilizacdo e funcionamento das duas.

A Aprendizagem do Escrito

A grande maioria das criangas surdas chega a es-
cola sem uma linguagem verbal estruturada. Nao co-
nhece o sistema fonoldgico, ignora o vocabulario e es-
tranha a sintaxe. A aprendizagem tem que ser desde
o inicio dirigida para a compreensao, conquistando o
sentido directamente, sem a mediacédo das unidades
linguisticas da fala. A leitura sera fundamentalmente
logografica e o processo de aprendizagem tera forgo-
samente que privilegiar a via visual-semantica.

Devera, pois, ser desenvolvido um método de en-
sino da leitura, silenciosa, e da escrita baseado na re-
lacdo da grafia, da palavra e do gesto. As principais
caracteristicas da escrita de criangas surdas parecem
indicar que, de facto, memorizam bem a grafia da pa-
lavra na parte lexical, com sentido para elas, e come-
tem erros na parte gramatical.

O professor devera ser capaz de fazer tradugées
correctas para lingua gestual e assegurar-se que todo
o sentido das frases é compreendido. E mais impor-
tante, nos primeiros estadios da aprendizagem, que o
surdo tenha possibilidades cognitivas de organizar as
suas ideias ou o conteudo do que |é ou escreve, do
que saber estruturar com detalhe uma frase do portu-
gués, mas sem que esta transmita conteldos semanti-
cos de forma coesa e coerente. O esfor¢co de memoria
que uma tarefa destas impde a crianga surda exige
uma particular atencéo a organizagédo do processo. A
criagéo de condi¢bes para o sucesso impde uma es-
colha particularmente cuidadosa do vocabulario e uma
apresentacdo estruturada, de modo a dotar a crianga
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de uma linguagem funcional que Ihe permita desde o
principio expressar-se afectiva e socialmente.

Também os aspectos morfo-sintacticos devem ser
explicitamente trabalhados e contrastados com a lin-
gua gestual, porque conduzem a capacidade de anali-
sar os elementos da primeira articulagao da linguagem,
0s morfemas e ao reconhecimento de unidades orto-
graficas, cuja activacao esta implicada na fluéncia da
leitura. Como, nesta idade, a linguagem escrita € um
fendmeno muito circunscrito ao meio escolar, o profes-
sor tem que criar um ambiente de “imersao linguisti-
ca’, fazendo proliferar as mensagens escritas, sempre
em contextos significativos. Isto significa também ler
textos em conjunto com a crianga, isto &, traduzindo-
-0s para lingua gestual e explicando as caracteristicas
gramaticais dessas tradugbes. Este conjunto de com-
ponentes parece estar sempre presente nas situagdes
mais bem sucedidas.

Tendo como principio que a leitura e a compreen-
sdo sdo mais importantes que o ensino da leitura e
o significado isolado do Iéxico, que condicionalismos
coloca o texto? Antes de mais, a sua independéncia
de contextualizac&o externa que, ao contrario do que
acontece na comunicagéo face-a-face, € uma dificul-
dade acrescida a descodificagdo. Quanto maior co-
nhecimento prévio tiver o aluno da Lingua Portuguesa,
melhor organiza o sentido do texto, mais adequadas
sdo as suas inferéncias e a previsdo do significado do
que |é. Mas conhecimento prévio da maior importancia
& também aquele que o aluno traz do mundo e da sua
representagéo em lingua gestual e esta é a sua princi-
pal porta de entrada no escrito. E esse conhecimento
que leva os alunos a criar expectativas sobre o texto, a
construir hipoteses de sentido, a conservar a memaoria
do lido e a enquadrar a informagdo que vem na sua
sequéncia. Por esse motivo, o ver contar e o contar
em lingua gestual as tradicionais histérias infantis ou
a expressdo sobre o quotidiano sdo tdo importantes
para uma significacéo do texto e um processo activo
de aquisigao da leitura e da escrita, que se constroem
sem a mediagéo da oralidade.

O reconhecimento da presenga dupla da LGP e da
Lingua Portuguesa no espaco da escola bilingue supde
o entendimento das fungbes de cada uma: lingua para
a comunicacgao presencial, ela propria alvo de estudo
especifico e lingua de acesso ao curriculo, a primei-
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ra; lingua de alfabetizacéo, também ela transversal ao
curriculo, a segunda, sequencial da aprendizagem da
primeira lingua, num processo de alfabetizagédo visual.
A aprendizagem do Portugués ndo pode ser confun-
dida com uma estratégia docente de selecgéo de pa-
lavras e estruturas de frases que os alunos deveriam
memorizar para assim interiorizar as regras da lingua.
E preciso partir dos interesses e do que esta proximo e
e significado pela crianga, para incentivar e despertar
o gosto pela leitura e escrita.

Sempre que apresenta um texto, o professor parte
do conhecimento prévio dos alunos sobre o assunto,
explorado e desenvolvido em conversagao gestual. Sé
entdo, os alunos estardo em condigbes de descobrir
e significar o texto escrito, ancorando na relagcéo de
significag@o gestual prévia os novos significantes gra-
ficos que constituem palavras e frases do sistema da
escrita. O significado € uma construgéo progressiva
das interacc¢des entre o texto e a criancga, por isso, a
compreensdo apoia-se nos conhecimentos do aluno
e na forma como os evoca e relaciona com as ideias
existentes no texto e constroi novas imagens mentais
na sua memoria. Todas as actividades de leitura de-
vem visar, antes de mais, a compreensao, por isso,
e tdo importante o acompanhamento do professor e
enriquecedora a interacgdo com os companheiros. Ao
docente cabe planear as actividades de compreenséo
a realizar antes, durante e depois da leitura. Deve ex-
plicitar estratégias de compreensio e dar ocasido a
que os alunos as pratiqguem.

A leitura pelo professor de textos longos e histérias
tradicionais, contados em lingua gestual com a maior
expressividade, permite aos alunos aceder a uma cul-
tura que é patrimonio cultural da infancia e que deve
vir no seguimento de uma pratica ja intensiva no nivel
pré-escolar. Um relacionamento progressivo daquilo
que se conta gestualmente com o que esta escrito nas
historias, primeiro vocabulos que se repetem e que
logo se tornam num desafio para o aluno identificar,
depois expressdes e frases completas, reconhecidas
globalmente, capta o interesse dos alunos pelo ma-
terial escrito e a descoberta de que se trata de um
sistema de comunicag¢ao paralelo ao da comunicagéo
gestual, que melhor domina.

Os alunos comegam a apreender as caracteristicas
do texto narrativo, a sequéncia dos acontecimentos,



as personagens, o tempo, o espacgo, o dialogo, o nar-
rador e a audiéncia... Na preparagdo da sessdo de
leitura, o professor mobiliza a experiéncia anterior, en-
sina vocabulario e enquadra visualmente a informagéo
relevante. Muitas vezes, ha lacunas graves de experi-
éncias significativas em areas aparentemente banais,
pelo que cabe também ao professor provoca-las. A
exploragéo integrada de outras formas comunicativas,
performantes e plasticas, enriquece e consolida as
aquisi¢oes na lingua escrita. A leitura, feita em conjun-
to pelos alunos e professor, dos mesmos textos que
ja foram contados gestualmente e de outros, permite
que os alunos avancem passo a passo na decifragéo
e memorizagdo do texto. E mais facil que os alunos
memorizem o que |éem quando pensaram e comuni-
caram o que aprenderam. O professor deve entdo im-
plicar o grupo em actividades como resumir, perguntar,
responder, esclarecer e registar significados.

A leitura autbnoma deve comegar com textos ja co-
nhecidos e explorados, passando depois para textos
originais, mas sobre temas previamente trabalhados
com os alunos, adequando sempre o grau de dificul-
dade nos planos lexical e sintactico as competéncias
de leitura, de forma a proporcionar o prazer da desco-
berta e a aumentar o nivel de confianca.

A resisténcia pessoal que muitos alunos surdos
apresentam em relag&o a escrita — muitas vezes com
origem nas praticas inacessiveis, vividas em turmas in-
tegradas e/ou resultante da confrontagéo permanente
com o insucesso das suas tentativas — deve ser com-
batida desde o inicio com a valorizag&o constante das
produgdes livres dos alunos. Em todo o caso, a produ-
¢ao de textos gestuais pelos alunos, que o professor
transcreve para a Lingua Portuguesa, séo o ponto de
arranque para que os alunos percebam que aquilo que
vivem e expressam é passivel e merecedor de registo,
estimulando-os a passar a formas progressivamente
mais independentes de escrita. E também oportunida-
de para, sem preocupactes imediatas com a escrita,
estar desperto para a construgdo de hipoteses pesso-
ais sobre as caracteristicas proprias do texto escrito.
Devem ser dadas aos alunos multiplas oportunidades
para a produgéo livre ou motivada de textos proprios,
que lhes permitam experimentar os conceitos e hipo-
teses que constroem. O trabalho em pares favorece a
troca de ideias, o desenvolvimento das competéncias

da escrita, a superacao das dificuldades.

A memorizagéo de textos escritos é outra activida-
de de escrita, neste caso mais apta a libertar o aluno
para as caracteristicas ortograficas, morfolégicas e
sintacticas do texto. Para estas actividades, os textos
mais adequados sdo poemas infantis curtos, anedotas
em que um dialogo sustenta uma imagem sugestiva.
A produgéo da escrita a partir de modelos que se re-
constroem por substituicdo de elementos traz ao aluno
a possibilidade de compreender o funcionamento das
concordancias e dominar padrdes de escrita.

Devera sempre procurar-se que, qualquer que seja
o estadio de dominio da lingua escrita, o aluno tenha
disponibilidade para a produgéo escrita autbnoma que
corresponda a expressao das suas necessidades e in-
teresses pessoais. Partindo da exploracdo do desenho
livre, o escrito pode contextualizar-se com a imagem
pelo registo de simples palavras ou frases e passando
progressivamente a uma expressao escrita que liberta
a fantasia da crianga. A correcgdo do erro é uma tarefa
que o professor deve exercer com a parcimonia que
néo faga o aluno desistir das suas tentativas incipien-
tes. A valorizagéo do trabalho do aluno e a demonstra-
¢ao activa de que se compreendeu o que ele pretendia
expor fazem mais pela progressdo na aprendizagem
que a completa reescrita do texto, que ele vera como
completo fracasso da sua realizacéo.

E importante dar tempo e entender que o aluno vai
passar por diversas fases de interlingua até produzir
espontaneamente textos competentes em portugués.
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