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PROCESSOS DE INTERVENCAO
E ANALISE EM CONTEXTOS
PEDAGOGICOS
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O artigo apresenta uma sintese de parte da invesiigacdo que se tem vindo a
desenvolver e que procura chegar & uma compreensdo mais profunda das
relagdes entre as caracteristicas especificas dos contextos pedagdgicos da
escola, familia e formagdo de professores e a aguisigio pelos alunos de regras
de reconhecimento e de realizacdo necessdrias @ producdo do lexto gue é
requerido em contextos instrucionais e reguladores especificos da aprendi-
zagem na escola hntervir ao nivel da escola e da formacdo de professores sdo
também objectivos especificos da investigacdo Nesie ariigo, dd-se particular
importdncia G metodologia de investigagdo que guion a andlise e intervengdo
en condexios distintos de aprendizagem cientifica e social Pretende-se mos-
trar como se desenvolve, com base na inter-velagdo do tedrico e do empirico,
uma linguagem externa de descrigdo que adegua os indicadores de andlise
textual as caracteristicas especificas dos contextos em estudo As conclusoes
apresentam uma sintese dos principais resultados sugeridos pelos diversos
estudos e referem como as potencialidades de diagnéstico, previsdo, descricio,
explicagdo e transferéncia da teoria de Bernstein que, fundamentalmente,
orientou a investigagdo, foram exploradas nos estudos que se desenvolveram

1. Introducio

O final dos anos setenta ¢ o inicio dos anos oitenta ficaram marcados por uma

crise na educacdo cientifica, que deu lugar 2 investigacio por todo o mundo e
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que procwrava descobrit por que razio os alunos ndo aprendiam a ciéncia que se
pretendia que aprendessem A abordagem seguida foi fundamentalmente baseada
em (eorias das 4reas da psicologia e da epistemologiz € manteve-se durante mais
de vinte anos Passado esse tempo, os educadores de ciéncia mais sensiveis
comegam a sentit que o estado de crise se volta silenciosamente a impér

Também silenciosamente, uma abordagem bastante diferente, iniciada nos
anos oitentz, desenvolveu-se e continua a desenvolverse — uma abordagem
baseada em pressupostos sociolbgicos, que tem procurado integrar o construti-
vismo social com o interaccionismo simbdlico € o estruturalisme Esta aborda-
gem tem considerado as idefas de Vygotsky (1978, 1992) de uma aprendizagem
activa em contextos sociais e de professores como criadores desses contextos
A teoria do discurse pedagdgico de Bernstein (1990, 1996) forneceu os concei-
tos necessdrios 4 definicio desses contextos e das interacgdes que neles ocor-
rem e 4 andlise da influéncia que podem ter na aprendizagem dos alunos Os
mesmos conceitos t€m também sido usados para estudar os contextos de for-
macdo de professotes e as interaccdes que neles ocortem e ainda os contextos
familiares e as suas relagdes com os contextos escolares Os estudos desenvol-
vidos até agora englobam niveis distintos de escolaridade, de dreas cientificas,
e de microcontextos no interior das aulas de ciéncias Englobam também con-
textos reguladores e ainda outros contextos de aprendizagem

O objectivo central da investigagdo tem sido a analise da influéncia das
interac¢bes familia-escola e professor-alunos no sucesso de aquisidores social-
mente diferenciados Tem-se procurado descobrir quais as préticas pedagogicas
que melhoram a aprendizagem dos alunos de grupos socialmente desfavoreci-
dos, sem baixar o nivel de exigéneia conceptual no processo de ensino-apren-
dizagem Simultaneamente, temos trabalhado no sentido de compreender as
telagbes entte as caracteristicas especificas dos contextos pedagdgicos da
escola, da familia e da formacio de professores e a aquisicdo pelos alunos de
regtas de reconhecimento e de realizacio necessdrizs 4 producdo de textos
requetida em contextos instrucionais e reguladores especificos da aprendiza-
gem escolar O trabalho que se tem desenvolvido situa-se no dmbito da socio-
logia da aprendizagem e procura dar uma contribuicio para uma teoria socio-
[6gica de instrucio e aprendizagem No seu conjunio, a nossa investigacio tem
sido dirigida para analisar em que medida:
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(a) as telacdes especificas de poder e de controlo, que caracterizam as pri-
ticas pedagogicas da escola, conduzem ao acesso diferencial das regias
de reconhecimento e de realizagio, que regulam os contextos de apren-
dizagem;

(b)as orientagoes especificas de codificagio (tegras de reconhecimento e
de realizacio) actuam como factores sociologicos mediadores na relacio
entre 0s discursos e as praticas da familia e da escola;

() as relagtes especiticas de poder e de conirolo, que caracterizam a inte-
racgdo formador-professor, conduzem ao acesso diferencial das regras
de reconhecimento e de realizagdo, que regulam os contextos de apren-
dizagem dos professores;

(d)as orientactes especificas de codificagio dos professores (1egras de reco-
nhecimento ¢ de realizagdo) actuam como factores sociologicos media-
dores na relacdo entre os discursos e as préticas da familia e da escola

A escola tem sido o centro da intervenciio e andlise, no contexto das rela-
coes familia-escola-formagio de professores Na metodologia de investigagio
que desenvolvemos, rejeitando quer a andlise do empirico sem uma base ted-
tica quer a utilizacio de teoria que ndo permita a suz tansformagio com base
no empirico, tem-se utilizado uma linguagem externa de descricio derivada de
uma linguagem interna de descrigio, tal como desenvolvida por Bernstein
(1996), em que o tedrico e 0 empirico sdo vistos de forma dialéctica As propo-
siches tedricas, a linguagem de descricio e a anilise empirica interactuam de
forma transformativa de modo a conduzir a uma maior profundidade e preci-
sic A linguagem especifica de descricio que usamos indica claramente a
nossa abordagem como de natureza sociolégica, focando-se nas relacoes
sociais que constituern a actividade pedagdgica Sublinhamos a importincia de
pbr ordem na investigacio no campo da sociologia da educagio Acreditamos
que a <desordenr tem sido parcialmente responsivel pela rejeicio de aborda-
gens socioldgicas por muitos educadores, incluindo os educadores de ciéncia

Assumimos claramente o nosso interesse em usar uma linguagem interna
de descrigio Bernsteiniana Essa linguagem permite-nos utilizar os mesmos
conceitos em contextos tio distintos como a familia, a escola ¢ a formacio de
professores € utilizd-los quer em textos monoldgicos quer dialogicos (compén-
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dios escolares, programas!, praticas escolares, praticas familiares, préticas de
formacio de professores) A teoria de Bernstein tem fornecido também 4 inves-
tigacdo uma estzutura conceptual que contém potencialidades de diagndstico,
previsdo, descri¢io, explicacio e transferéncia, alargando as relagdes estudadas
e permitindo uma conceptualizacio a um nivel mais elevado, sem perder a
telagdo dialéctica entre o tedtico e o empitico (Figura 1)

Neste artigo pretende-se dar particular importincia aos métodos de investi-
gacdo que se t8m utilizado na andlise e intervencio sociologicas em contextos
pedagogicos distintos, mostiando de que modo se tem desenvolvido uma lin-
suagem externa de descricio que fornece indicadores textuais das caracteristi-
cas especificas dos contextos em estudo Comeca-se por referit aqueles contex-
tos ¢ descreve-se a seguit alguns dos madelos e instrumentos utilizados Dio-

Ficura 1
Modelo de metodologia de investigagio (adapt. Bernstein, 1996)

RELACOES SOCIAIS DA ACTIVIDADE PEDAGOGICA
Textos
Contextos
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'O trabalho que temos vindo a desenvolver inclui andlises de compéadios escolares e de programas
(Neves, | e Morais, A, 2001)
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-se exemplos das telagdes contidas nesses modelos/ instrumentos e referem-se
exemplos empiricos As consideragies finais procuram sintetizar os principais
resultados dos diversos estudos realizados

2. Contextos pedagogicos

Os contextos pedagogicos sio definidos pelas refagdes especificas de poder
e de controlo entre sujeitos, discursos e agéncias/ espacos A dimenso interac-
cional de um contexto é dada pelas relagoes entre os sujeitos e a dimensio
organizacicnal pelas relagbes entie discursos e espagos Betnstein usou 0s con-
ceitos de classificacio e de enquadramento para analisar os contextos pedagd-
gicos da escola e da familia A classificacio (C) srefere-se 2o grau de manuten-
¢do entre categotias (sujeitos, agéncias/espacos, discursos) ¢ o enquadramento
(E) as telagdes de comunicagdo entre categotias no contexto da relagio peda-
gogica (Figura 2) O enquadramento entre sujeitos refere-se ao controlo que
eles tém na seleccdo, sequéncia, ritmagem e citérios de avaliacdo, isto &, nas
regras discursivas que regulam a pritica pedagogica instrucional O enquadra-
mento refere-se ainda as regras hierdrquicas que regulam as normas de con-
duta socizl e que regulam a pratica pedagdgica reguladora

Ficuma 2
Relacbes de classificagdo ¢ enquadtamento em contextos escolares

VESPAQO PROFESSOR-ALUNO
ESPACO ALUNO-ALUNO (RSPACOS)
. PROFESSOR-ALUNO {AGENTES)
1Y ATUNO-ALUNO
INTER-DISCIPLINAR )
INTRA-DISCIPTINAR (DISCURSOS)
[ ESCOLA-FAMILIA / COMUNIDADE (AGENCIAS)
CF ¢ PROFESSOR-PAIS _ (AGENTES)
©F ] ACADEMICO-NAO ACADEMICO (DISCURSOS)
i—intemo € — eXIemns
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A classificacio e o enquadramento teferem-se quer as relacdes dentro de
uma dada agéncia (C e E internos) quer s relagdes entre agéncias (C e E exter-
nos) € podem variar segundo graus distintos de poder e de controle nas rela-
¢des entre categorias As variagdes na classificaciio e no enquadramento aos
virios niveis e as vatiagbes na propria orientagio de codificagio determinam
modalidades de codigo distintas Estas modalidades de codigo regulam priticas
pedagbgicas especificas, quer na escola quer na familia Os valores de classifi-
cacdo de uma determinada pritica pedagdgica criam regras de reconhecimento
especificas que permitem ao aluno reconhecer a especificidade de um contexto
particular Quando os valores de classificacio mudam de fortes para fracos,
também mudam os contextos e as regras de reconhecimento

Os valores de enquadramento modelam a forma de comunica¢io num
determinado contexto Valores distintos de enquadramento transmitem regras
diferentes para a criagdo de textos, quer esses fextos sejam instrucionais ou
teguladores Tal como valores distintos de classificagio produzem e pressu-
pdem diferentes regras de reconhecimento por parte do aluno, também valores
distintos de enguadramento, determinados pelos professores ou escelas, produ-
zem e pressupdem diferentes regras de realizacio por parte do aluno

As telagdes de classificacio ¢ de enquadramento em contextos escolares
apresentadas na Figura 2, aplicam-se do mesmo modo aos contextos familiares
desde que se mude professor por mde/pai, aluno por filho e disciplinas pot
conhecimentos familiares Aplicam-se também 20s contextos de formagio de
professores, mudando professor por formador, aluno por professor, pais por
outros agentes, escola-familia/ comunidade por agéncias de formacio de pso-
fessores/agéncias exteriores e conhecimento ndo académico por conhecimento
pritico dos professores.

A figura 3 apresenta os contextos pedagbgicos que tém sido objecto de
intervencio e andlise, fundamentalmente focadas na aprendizagem escolar em
confextos gerais e em contextos reguladores e instrucionais especificos, paiti-
culsrmente ao aivel das ciénetas (Morais ef gf, 1692, 1993, 1996, 2002; Pires,
2002; Morais, Neves et al, 2000; Antunes, 1998} Os estudos centracdos em
contextos instrucionais especiticos das ciéncias, foram a resolugio de proble-
mas (Morais, Fontinhas ¢ Neves, 1992; Ferreira e Morais, 1998, 2000), com-
preensic de conceitos (Afonso e Neves, 2000; Cimara e Morais, 1998), traba-
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lho experimental (Matos, 2000) e avaliacio (Morais e Mirandz, 1996) Fora do
contexto da escola, na educacio ndo formal, estudaram-se os museus interacti-
vos (Botelho e Morais, 2003, a, b) Os contextos teguladores especificos estu-
dados disseram respeito a0 desenvolvimento social, através da aprendizagem
de competéncias socioalfectivas (Morais e Antunes, 1994; Morais e Rocha,
2000) Desenvolveu-se aindz um estudo para investigar em que medida os alu-
nos sdo capazes de distinguir as relacdes de poder e de controlo na sala de
aula (Antunes e Mozais, 1998)

FIGURA 3
Contextos pedagdgicos: Analise ¢ intervencio

4 CONIEXTOS DE APRENDIZAGEM N

NA ESCOLA
CONTEXTOS Comiexios gerais CONTEXTOS
DE APRENDIZAGEM DE FORMAGAQ
Instrucional Regulador %

DA FAMITIA DF PROFESSORES

Resolugio de problemas  Aprendizagem de

Contexte pedagdgico passivo Tnicial

Compreensdo de conceitos  competéncias
Contexto pedagdgico activo  j<——>| Trabalho experimental socioafectivas
Avaliagio

Continua

Distingio entre relages

Fducaglo ndo formal de pader ¢ de controlo

Os estudos que realizimos nos contextos de formagio de professores foca-
ram-se quer na formagdo inicial quer na formagdo continua As anilises e a
intervengdo ao nivel da formacio continua tém estado sempre intimamente
ligadas com a aprendizagem no dmbito de projectos de investigacio-accio®
{(Morais et al , 1993, 1996; Afonso, Morais e Neves, 2002; Afonso, 2002; Rocha e
Morais, 2000) A formag¢do inicial de professores em ensino das ciéncias tem
sido objecto de anilise e intervengdo continuas ao nivel das disciplinas que
leccionamos na universidade Estamos conscientes que, neste caso, os resulta-

20 conceito de invesigagic-acgio que temos utilizado nos estudos difere em muitos aspectos de
oumas perspectivas que o consideram come uma relagio investigador-professor de classificagio
enquadramento fracos Consideramos 4 investiga¢io-acgdo como um processo de formagdo de pro-
fessores em que o investigador pretende transmitir aos professores conhecimentos e competéncias
novas, mas tendo em consideragio o conhecimento prético dos professores
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dos podem ser postos em causa com base no facto de que, como investigado-
tes, somos simultaneamente os objectos da investigacio (Morais, 2002)

Os contextos familiares de aprendizagem, quer passiva, quer activa tém
sido sempre analisados em relacio com os contextos escolares (Morais ef al,
1992, 1993, 2000; Morais e Neves, 1993; Neves e Morais, 1996; Pires e Morais,
1997, a, b); Afonso e Neves, 1998 Cimara e Morais, 2000)

3. Metodologia de investigacio — desenvolvimento de uma lingnagem de
descricio

3.1. Comtextos de aprendizagem escolares
3 11 Prdticas pedagogicas — planificacdo e caracterizagdo

A planificacdo da investigacio em contextos de aprendizagem escolares
foi sempre realizada no dmbito de estudos de investigacio-accio dado que se
pretendia analisar a implementacio de priticas pedagdgicas com determina-
das caracteristicas, num processo de interacgdo entre as proposicoes tedricas
e 4 evidéncia empirica Estudaram-se também priticas pedagogicas em que
nio tinha havido intervengdo, quer em contextos escolares gerais quer espe-
cificos

Construiram-se instrumentos para a dimensdo instrucional e para a dimen-
sdo reguladora da aprendizagem, que continham indicadores para as relagtes
entre espacos, discuisos e sujeitos. Para cada indicador, uma escala de classifi-
cacio ¢ de enquadiamento descievia as relagdes de poder e de controlo Os
instrumentos foram sempre o resultado de observagio prévia e da teoria orien-
tadora, modificada por novas observaches As alteracfes incluiram a introducio
de novos indicadores, sempte que o texto em andlise 1equereu mais precisio
ou revelou aspectos nio esperados O nimero e o tipo de indicadores para
cada relacdo variaram com o contexto em andlise Exemplifica-se, a seguir, a
andlise desenvolvida, apresentando extractos do instrumento ufilizado para a
planificacio das praticas pedagdgicas no contexto global da aprendizagem
cientifica no primeiro ciclo do ensino bisico (Morais, Neves, et al , 2000, Pires,
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2002) O primeiro extracto refere-se i regra discursiva critérios de avaliacio e o
segundo 4s regras hierdrquicas Cada um deles contém apenas um dos indica-
dores utilizados na analise daquelas regras e € seguido por excertos das inter-
accbes na sala de aula com a indicacdo dos respectivos valores, numa escala
de enquadramento de quatro valores (F** - F~7)

Regras discursivas — Critérios de avaliagio
Instrumento de anélise

.

Exemplos

B, * A professora 1€ a resposta de um grupo acerca de ohservagdes da condensagio da dgua apenas
em determinadas condicdes ¢ acrescenta:

Professora— Atengio, é para «explican  «como explicas os resultados obtidosh
0Os alunos ora dizem que os resultados se devem 0 calon, ora & temperaturas oz <o arrefeci-
mentos
Professorz — $im, a tampa arrefecen  sim, vA e depois? 7 Atengde, eu quero que 0s meninos
expliquen porque € que umas vezes a tampa ficou seca e outras vezes ficou hinida ~ porqué?
Alurio— Porque 2 temperatura mudou - arrisca um akuno
Professora— Entdo, mas expliquem isso  por causa das mudangas de temperatura, mas expliquem
is50 (a professora termina a discussao do trabatho deste grupo)

E,~ Os alunos em grupo, responderam 4 simagio problemdtica acerca do modo como se procede com
uma setinga para que o liquido da injeccdo possa entrar no scu interior G aluno de um dos gru-
pos 1€ a resposta para a turma:

Alyno - Para que o ar safa todo
Frofessora— Aqui diz -explica porqués S& «para que o ar saiz? Mas ai tinhamos que dizer mais
qualquer cofsa — diz a professora, passando de imediato a ouvir a resposta de ouiro grupo
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Regras hierarquicas
Instrumento de anilise

& e R L S e
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Exgmplos

57 Os alunos e a professora estio a comrigin uma questio de um teste

Joana — Posso dizer a minha resposta?

A professora ignora a questio € faz umz pergunta 3 Daniela

Professora— Daniela, porque razdo é que houve uma maior evaporagZo da dgua do ric?
Daniela — Porque estava muito calor _

Joana tenta outra vez falar Dado que a professora ndo responde, diz:

Joana — Eu respondi entre as 2 e as 4 horas

Professora - A agua do ric agueceu e evaporou | ] (ignorando 2 intervengiio da Joana)

Nelsor— | 1Fu tenho uma Idavidal [ ] mas aqui com a seringa ndo deu [para a 4gua chegar 2
ponta), eu fiz isso hd bocadinho  ndo deu para encher de 4gua por cavsa do ar que estava
dentro [ 1 mas se tivermos um copo & com dgua?

Professorg- Quando enches um copo com dgua 0 ar ndo sai quando o enches com dgua?
Nelsor — Sim, sai, mas ali [na seringa] hi pouca ndo saiu, porqué?

A professora demonstra com uma seringa de modo a gue todos os alunos possam ver 0 que
acontece quando se experimenta a pdr 4gua num ¢opo ¢ numa scringa

Professora~ Vamos todos dar aten¢io a isto, 3 pergunta do Nelson, vamos ver quem é capaz de
responder

Todos os alunos participam na discussio, dando explicactes, mas 4 questio continua sem res-
posta

Professora — A divida do Nelson & Porque € que eu posso pdr dguz no copo [ lescecua
puser assim (demonstra com a scringa) [a dgual ndo entra na seringa, pois ndo? Porqué?

As criangas comegam novamente a discutir € finalmente chegam & resposta correcta

Foi usado o mesmo procedimento metodolégico para a planificacio e

caracterizagie das priticas pedagdgicas no contexto regulador especifico das
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competéncias sociais Considerou-se que a aprendizagem do discutso regula-
dor especifico pode ser regulada por uma pritica instrucional e analisada em
termos de regras discursivas ou seja de selecgdo, sequéncia, ritmagem e crité-
rios de avaliagio Os extractos que se seguem mostram parte do instrumento
utilizado na planificacdo e catacterizacio da pritica pedagdgica que guiou a
aprendizagem de determinadas competéncias sociais, concretamente coopera-
cio, respeito, responsabilidade e autonomia ao nivel do primeito ciclo do
ensino bisico (Morais e Rocha, 2000) Os extractos referem-se 3 seleccio e aos
critérios de avaliagio e contém apenas um dos indicadores para cada regra
Cada extracto € seguido de exemplos de graus distintos de enquadiamento
(numa escafa de quatro graus) na interacgio professor-aluno

Regras discursivas — Selecgio
Instrumento de anélise

i Nt ]
Os:alurios consul- |
§
1

Exempios

E, ™" Ao entrarem na sala de aula, o Fibio ¢ o Vitor foram consultar o quadro das tarefas
Professora: — Ei, ei, meninos, o que estio a fazer?! Para o seu lugart  Fu jd digo quem vai fazer
as coisas

E ~~ Ao entiarem na sala, z Elsa, o Fernde e o Joaquim observam o quadro de tarefas

Elsa — Hoje € a minha vez de distriibuir os cademos!  E ¢ Alberto vai regar as plantas!
Ferndio— Eu sou o do tempo!

Joagquim — Nio & a minha vez de fazer nadal
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Regras discursivas - Critérios de avaliacio
Instrumento de anilise

Bxemplos

E " Antes de iniciarem o trabathe de grupo a professor lembra:
— 1 preciso os meninos se ajudarem, respeitarem o trabalho dos outros e cada um deve fazer a
sua parte

E A professora indica a tarefa e pergunta aos alunos:
— Como acham que vio fazer? Como se vio portar?
A turma mantém-se calada A professora insiste:

- J4 se esqueceram?!

A turma continua em sfléncio A professora diz:

— T preciso fazerem o que eu disse

Através da utilizacde desta metodologia, foi possivel descrever com grande
pormenor operacional e tedsico as diversas relagbes socioldgicas que caracteri-
zam as dimensdes instrucional e reguladora das priticas pedagogicas que ocor-
rem em contextos gerais ¢ especificos de aprendizagem A Figura 4 mostra um
exemplo dos resultados da andlise das relagbes que caracterizam o contexto
instrucional de duas modalidades de pratica pedagdgica implementada em
aulas de ciéncia dos 5¢ e 62 anos de escolaridade (Morais ef af , 2000)

A Figura 5 mostta um exempio das relagoes sugeridas pela anilise do con-
texto tegulador de rés modalidades de pratica pedagdgica implementada nos
primeito e segundo anos do primeiro ciclo do ensino basico para a aprendiza-
gem de competéneias sociais (Morais e Rocha, 2000)
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FIGURA 4
Relages de poder € de controlo no contexto instrucional das duas praticas pedagégicas
{52 e 6° anos de escolaridade)
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Os estudos que conduziram 2 caracterizacio das praticas pedagdgicas refe-
ridas nas Figuras 4 e 5 foram desenvolvidos ro Zmbito de projectos de investi-
gacdo-accdo Esses projectos envolveram: a concepcdo de petfis tedricos das
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priticas pedagogicas a serem implementadas; a planificagio e organizacdo de
actividades para a sala de aula e respectivas tatefas; a observacio com utiliza-
¢do de gravacio video ¢ dudio Os perfis tedricos foram elaborados através de
uma telacio dialéctica entre o tedrico e o empirico, em que se realizou a
ohservacio da sala de aula de modo a encontrar as relagdes, os indicadores e
os comportamentos e em que os petfis foram alterados sempre que necessirio
Este procedimento, ao nivel do contexto da sala de aula, contiibuiu para o
desenvolvimento de um modelo que simultaneamente distingue e caracteriza
as diversas relacdes que definem uma dada pratica pedagdgica

312 Produgdo texiual em contextos instrucionats e reguladores especificos

De modo a estudar os texios insiiucionas ¢ reguladores produzidos pelos
alunos em contextos especificos de aprendizagem constiuiu-se um madelo
(Figura 6) que mostra as relacdes entre as orientacdes de codificacio especifi-
cas e as disposicdes socioafectivas na producdo textual A inter-relagio evi-
dente no modelo entre a dgrientagiio de codificacio especifica e as disposi¢des
socioafectivas procura tealcar a sua influéneia mitua. Embota constituindo rea-
lidades diferentes no interior do sujeito, a posse da otientagio de codificacio
especifica pode ser limitada pelas disposicoes socioafectivas, que por sua vez
sdo limitadas pela orientacdo de codificagio

HGURA O
Orientacio de codificaciio, disposiches socioafectivas ¢ desempenho do aluno em contextos
especificos de aprendizagem
ORIENTACAQ ESPECIFICA DE CODIFICACAC ——— 3 DISPOSICOES SOCIOAFECTIVAS

REGRAS DE RECONHECIMENTO ‘ REGRAS DE REALIZACAO
\
Sefeccdo dos Producio
significados textual
(real. passiva) (real. activa)

Desempenho do aluno
———————® COMPETENCIAS COGNITIVAS ~&—
E SCCIOAFLCITVAS
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De acordo com Bernstein (1990), a produgio textual num dado contexto
depende da posse da otientacio de codificacio especitica para esse contexto
Isto significa que os sujeitos ©m que ter quer as regras de reconhecimento,
isto € tem que ser capazes de reconhecer o contexto, quer as tegras de reali-
zacdo, isto € tem que ser capazes de produzir o texto adequado dquele con-
texto As 1egras de realizacio dizem respeito d seleccdo ¢ 4 producio de signi-
ficados Os sujeitos tém que seleccionar os significados adequados ¢ produzit
os textos de acordo com esses significados, mostrando assim um desempenho
correcto no contexto e demonstrando possuir regras de reconhecimento e de
realizacio

A falha em mostrar desempenho pode indicar falta de regras de reconheci-
mento ou de realizacio ou ambos Quanto s regras de realizacio, 0s sujeitos
podem ou ndo ser capazes de scleccionar os significados ou de os produzir ou
ambas as coisas Se sdo capazes de scleccionar os significados mas ndo sdo
capazes de produzit o texto, dizemos que #m uma realizacio passiva Se o
texto é produzido mostram ter realiza¢do activa Contudo, pata que se verifique
a producio do texto, os sujeitos t€m também que possuir as disposicdes socio-
afectivas especificas do contexto, isto &, tém que ter as aspiragdes, motivagdes
e valores apropriados De acordo com Bernstein, as regras de reconhecimento
tegulam as regras de realizacdo FEstes dois principios e as necessérias disposi-
¢des socioafectivas sdo adquiridas socialmente e tornam-se parte das estruturas
internas do sujeito

Exemplificando estas relagdes no caso das competéncias cognitivas exigidas
em contextos especificos da sala de aula, dirfamos que os alunos que estio a
teceber uma pratica pedagdgica que requer, por exemplo, a competéncia de
resolugdo de problemas sio bem sucedidos quando (a) reconhecem a especifi-
cidade do microcontexto de resolugdo de problemas no dmbito daquela pritica
(regras de reconhecimento); (b) seleccionam os signiticados adequados dquele
miciccontexto, isto &, sabem como proceder para resolver problemas correcta-
mente (realizacio passiva); (¢) produzem o texto, isto &, apresentam uma solu-
¢do cortecta pata o problema (realizacio activa); e (d) possuern disposicdes
socioafectivas favoriveis dquela realizagdo (motivactes, aspiragdes, valores)
No casc das competéncias socioafectivas, os alunos que recebem uma pritica
pedagogica que requer, por exemplo, @ competéneia de cooperagio, sio bem
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sucedidos se (a) 1econhecem a especificidade do microcontexto da cooperagio
no dmbito do contexto regulador da sua pratica (regras de reconhecimento);
(b) seleccionam os significados apropriados a esse contexto, isto €, sabem o
que devem fazer para cooperar (1ealizacio passiva); (¢) produzem o texto, isto
&, cooperam de acordo com as regras da aula (realizagdo activa); e (d) tém dis-
posicbes socioafectivas em relacdo dquela realizacio (motivactes, aspiragdes,
valores)

Desta forma, estabelece-se uma relagiio de continuidade entre a familia ¢ a
escola sempre que estd presente na primeira uma orientagio elaborada e sem-
pre que as duas priticas respectivas sio convergentes em termos das relagdes
de classificacio e de enquadramento presentes nos seus processos de socializa-
¢do. Contudo, uma relagdo de descontinuidade nio € determinante pata o
insucesso escolar dos alunos, isto & ndo € uma determinante do ndo reconheci-
mento ¢ da ndo realizacio nos contextos escolares especificos nos quais 0s alu-
nos sio avaliados Caracteristicas especificas das priticas pedagogicas escolares
podem ser favordveis 4 aquisicio das 1egras de 1econhecimento e de reglizacio
necessirias a0 desenvolvimento de competéneias cognitivas e socioafectivas,
como as que sdo requetidas na aula de ciéncias (Morais, Fontinhas e Neves,
1992; Morais e Rocha, 2000)

Estudou-se a aquisicio de regras de reconhecimento e de realizagio nas
aulas de ciéncias em contextos especificos de resolugio de problemas, com-
preensdo de conceitos, avaliacio e trabalho experimental e em contextos de
educacdo nio formal € ainda em contextos reguiadores especificos Preten-
diamos investigar se os alunos possuiam a otientagdo de codificagZo especifica
necesséria 4 produgiio de textos adequados a determinados microcontextos da
aprendizagem cientifica e social Para fazer estas andlises, desenvolveram-se
instrumentos concebidos em termos da especificidade de miciocontexto em
anilise e do texto a ser produzido Os instrumentos apresentaram a forma de
questionarios abertos e/ou fechados e foram administrados aos alunos em
entrevistas Foi pedido aos alunos que agrupassem objectos (fotografias, frases,
etc ), para escolher entre varias alternativas de respostas ou para produzir res-
postas livies Através destes diversos procedimentos, obtivemos o grau de
otientacdo de codificacio especitica dos alunos

De forma a ilustrar a metodologia seguida na andlise da regras de reco-
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nhecimento e de realizacio dos alunos, apresentam-se exemplos de instru-
mentos construidos para a resolugdo de problemas, compreensio de concei-
tos e avaliagio O primeiro refere-se 20 6% ano de escolaridade, o segundo ao
jardim de infincia e o terceiro ao 5° ano de escolaridade Nos exemplos que
se seguem, refere-se a estrutura geral dos instrumentos e indica-se a corres-
pondéncia que estabelecemos entre o tipo de questdes que eles contém € o
seu significado em termos de regras de reconhecimento e de realizacio pas-
siva e activa Ddo-se ainda exemplos da analise empirica que mostrou aquela
cortespondéncia

Resolucdo de problemas

Os instrumentos construidos para analisar a orientagio de codificacdo espe-
cifica no microcontexto da resolugiio de problemas seguiu o mesmo padrio
geral Eles continham as situagdes problemdticas cuja solugio requeria a udiliza-
¢do de conhecimento adquirido previamente Para cada questio havia uma res-
posta livie e uma resposta a uma questio de escotha multipla Nalguns estudos
(Morais, Fontinhas e Neves, 1992), os insttumentos apenas permitiam a anilise
da posse de regras de reconhecimento e de realizacio (passiva e activa).
Estudos posteriores (Ferreira ¢ Morais, 1998, 2000, Morais, Neves et al , 2000)
permitiram ainda a discriminacio de teconhecimento em termos do conheci-
mento e competéncias cientificos envolvidos no microcontexto de resolucio de
problemas

O exempio que se segue refere-se a um destes instrumentos que tomou a
forma de um questiondrio (Ferreira e Morais, 1998, 2000) A questic de res-
posta livre pretendia saber se 0s alunos possuiam a realizacio activa (Rla) e a
questdo de escolha miltipla pretendia saber se os alunos, que ndo produziam
0 texto cotrecto na resposta livie eram capazes de realizagio passiva (RIp) ou
nao ¢, neste caso, se possuiam o reconhecimento quer do conhecimento cien-
tifico(RCen), quer da competéneia (RCep) envolvidos na situagio problemi-
tica O conhecimento cientifico podia ainda ser parcialmente reconhecido
(RCen).
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Questiondrio

Situagdo problemdtica
Ja deves ter reparado que para desembaciar os vidros dos automdveis basta ligar o aquecimento
durante algum tempo

Quiestdo de resposia Hure: Explica esta siwagio com base nos conhecimentos adquiridos nas aulas de
ciéncias (Rla)

Questio de escolba mulipla- Assinala com um X a resposta que te parece ser mais adequada para
explicar a situagio:

A — O vapor de dgua do ambiente perde energia em contacto com ¢ vidro e passa ao estado fgquido, o
que provoca 0 embaciamento (RCep)

B — Vaporizagic € a passagem de um corpo no estado liquido a¢ estado gasoso, quando ganha ener-
giz, por aquecimento (RCen)

€ —Os vidros ficam desembaciados porque estd calor, o que faz com que a dgua que estd no vidro
desapareca (RCen ¢ RCep)

D - As gotas de 4gua que provocam o embaciamento, 2o ganharem energia, devido ao aquecimento,
passam a0 estado gasoso, ficande, assim, o vidro desembaciado (RCep, RCen, Rlp)

As criangas demonstram possuir regras activas de realizaciio (Rla) quando produzem um texto do tipo
da opedo D em resposta 4 questio de resposta livre

De forma a determinar a orientagdo de codificacio especifica da resolugio
de problemas, seguiu-se uma metodologia complexa que ndo poder ser expli-
cada aqui por limitagbes de espago Todos os textos produzidos pelos alunos
foram analisados segundo um sistema de categotias que se criou quer para as
regras de reconhecimento quer para as regras de realizacio A estas categorias
correspondiam determinadas escalas numéricas

Compreensdo de conceitos

O exemplo que se apresenta (Cimara e Morais, 1998) foi inspitado no
estudo de Holland (1981) e foi planeado para anzlisar o texto produzido sobre
a compreensdo do conceito de #nsecto, explicitado em termos do principio
qimero de patass O instrumento continha quatro questdes baseadas em trés
conjuntos de seis fotografias cada e dizendo 1espeito a insectos, aracnideos e
miridpodes A primeira questio permitia verificar se as criangas tinham ou ndo
regras de reconhecimento (RC) e realizacdo activa (Rla) Na segunda questio,
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o contexto era dado ¢ pretendia-se apreciar a posse de realizagio passiva
(RIp) Se as criancas ndo fossem capazes de atingir a realizagio passiva, o con-
texto era identificado oralmente ¢ ensinava-se-lhes como devia ser feito, de
forma a alterar a sua otientagdo de codificacio especifica, a0 dar-lhes as regras
de reconhecimento e de realizagio adequadas A terceira questio procurava
investigar a realizagdo activa (RLa) e a quarta era semelhante 4 primeira procu-
rando ver se as criangas j4 reconheciam o contexto (RC) e eram capazes de
produziz o texto legitimo (RLa)

Entrevista

1 A entrevistadora d2 & crianga 6 forografias de seis aninais®

Entrevistadore - Olha bem para estes animais Forma conjuntos com esses animais dentro destas
caixas, coma tu quiseres Como vEs hd muitas caixas, usa as que quiseres Porque
s agrupaste (puseste) assim? (RC Rla)

2 & entrevistadora retira as fotografias e forma, ela propria, com as mesmas fotografias, trés conjuntos
utilizando ¢ principio niimero de patas (Se 2 crianca 4 wiilizou este principio no pedido anterior
passa-se imediatamente ao ponto 2 2)

21 Entrevisiadora— Olha bem para estes conjuntos que eu fiz Descobre por que estdo assim sepa-
rados estes animais (REp)

Se a crianga responde correctamente a entrevista prossegue, se ndo o fizer a entrevistadora deve
ensinar come deve ser feito sob a forma de aprendizagem por recepeio

22 A entrevistadora d 4 crianca 6 fotografias de outros seis animais, mas semelhanies aos anterio-

rest

Entrevistadora — Olha bem para estes 6 animais Coloca cada um no seu conjunto, nestes confunios
que estio aqui construides Vai dizendo porqueé (Rla)

As fotografias devern ser, entio, todas recothidas

L=~

A entrevistadora dd 4 crianca 6 fotografias de outros seis animais mas com as mesmas caracteristicas
dos utilizados nas questdes 1 ¢ Z:

Entrevistadora — Olha bem para estes 6 animais Vais formar conjuntos, novamente, nestas caixas,
como tu quiseres (RC Rla)

® TFormiga, mosquito, mosca, aranha, centopeia, milpés
# Animais que pertencen 20 MESMO grEpo Axondémico



¢DUCACT,
SOCIEDADE & CUITURAS

Com base nos resultados obtidos na entrevista, obteve-se um valor 1elativo
para cada criangz com respeito 4 aquisicio de regras de reconhecimento, de
regras de realizacio e de orientacio de codificacdo especifica. Estes valores
1epresentaram uma medida da aprendizagem cientifica referente ao conceito de
insecto  Construiu-se uma escala de 4 pontos que mediu graus crescentes de
orientacdo de codificacio especifica para o microcontexto de compreensio de
conceitos

Avaliagdo

O instrumento que se construiu para analisar as regras de reconhecimento e
de realizacio no contexto de avaliagio (Morais e Miranda, 1996) teve a forma
de uma entrevista semi-estruturada Na primeira parte da entrevista procurou-se
analisar as regras de reconhecimento (RC) Pretendia-se ver s¢ os alunos reco-
nheciam o principio basico da correcgio e classificagio das respostas a pergun-
tas de testes, distinguindo entre conecto e incorrecto Na segunda parte, pre-
tendeu-se investigar as suas regras de reatizagdo (R1) Reproduziam os alunocs o
texto da sua professora, quando ela corrigia ¢ classificava os testes? As ques-
toes colocadas relacionavam-se com testes que ja tinham sido dados aos alu-
nos Uma das questdes avaliava conhecimento factual, a segunda compreensio
de conceitos e a terceira a utilizagio de conhecimentos em novas situagdes
Consideraram-se respostas a cada uma das questdes que cobrissem 2 maior
gama possivel de classificaces atribuidas pelas professoras

Entrevista
Primeira fase (RC)

1 Apresenta-se a0 aluno a primeira questio ¢ o conjunto de 10 respostas a essa questdo

Entrevistadora— Tens aqui uma pergunta do teste feito pela wa professora e 10 respostas dadas por
colegas teus 2 esta perguntz O que eu te peco € que agrupes 4s respostas como tu
quiseres

2 Pede-se 20s alupos que identifiquem as respostas de cada grupo (ztravés da notagio R1, R2, )e
que expliquem porque as agrupam daquela maneira

3 Apresentam-se, consecutivamente, a segunda e a terceira questdes bem como as 10 respostas corres-
pondentes e repete-se o procedimento referido em 1 e em 2
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Segundn fase (RL)

4 Apresenia-se novamente a0 aluno a primeira qUEstAo, 4 wesposta correcias com 4 Tespectiva cotagio
€ 0 conjunto de 5 respostas

Entrevistadorg - Tens agui a primeira questdo de hd pouco € esta & uma possivel resposta correcta
Estas sdo cinco respostas dos teus colegas aquela pergunta para tu fazeres de pro-
fessor Vais entdo fazer de conta que és a ua professor de Ciéneias que estd a ver
e a classificar os testes  Como estes cartdes sdo s6 para 6, podes escrever neles o
que quisetes

5 Pede-se aos alunos, em seguida, que justifiquem a classificaciio authuida a cada resposta e que
expliquem o significado dos simbolos utilizados

6 Apreseniamese, consecutivamente, 2 segunda e a terceira questies hem como as respectivas respos-
tas ¢ cotagbes e procede-se como se referiz em 4 e em 5

De forma a analisar as regras de 1econhecimento, organizaram-se 0s textos
produzidos pelos alunos na primeira fase da entrevista de acordo com catego-
1ias, baseadas na andlise prévia do texto por eles produzido quanto ao «porqué
da formacio dos grupos de tespostas, distinguindo-se a aquisicio da ndo aquisi-
¢do Os exernplos que se seguem mostram os significados e categorias atribui-
dos aos textos dos alunos quando explicavam a formagdo de grupos Mostra-se
a seguit, parz dois alunos, os grupos que fizeram e as razdes que deram:

Categoria- O aluno agrupa segundo o grau de semethanca das respostas
NAG POSSUI REGRAS DE RECCNHECIMENTO

{exto do aluno

1# Grupo: R, e R, porque estio parecidas

2° Grupor: R, e Ry porque estdo iguais

32 Grupo: By, Ry e R- porque dizem a mesma coisa

Categorig: O aluno agrupa segundo o critério correcto/incorrecto, com graus intermédios
POSSUI REGRAS DE RECONHECIMENTO

Texto do aluno
1% Grupo: Ry, Ry, R, e Ry — porque acho que esias € que estéio certas
22 Grupo: R, € R — também estio certas mas para mim as mais certas sio estas quarro (as do primeiro

giupo)
¥ Grupo: By, R, By e Ry — es1as 530 o que eu ndlo acho que estd certo
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Na andlise das regras de realizagdo, as categorias foram construidas de
modo semelhante, com base na andlise prévia das respostas dos alunos, quanto
4 classificacio atribuida e cornreccGes e anotacdes feitas ds 1espostas dos testes,
novamente distinguindo 4 aquisicio da ndo aquisicio

Catzgoria O aluno valoriza uma resposta (ou parte dela) que estd fora do contexto
NAQ POSSUI REGRAS DE REALIZACAC

Texto do aluno
Nio responde 4 questio, mas estd bem para outra questio

Categoria O aluno di a mesima classificagdo que os professores
POSSUI REGRAS DE REAUIZACAO

Texto do aluno

Para respostas correctas: Significa 0 mesmo que a resposta fomecida por outras palavras

Para respostas incorrectas: Nio faz sentido

Para respostas parcialmente correctas: A pergunta nio estd acabada, ndo diz (o aluno explica)

Determinou-se o grau de aquisicio de 1egras de reconhecimento e de reali-
za¢do através de uma escala numérica de categorias Determinou-se depois a
orientagio de cod¥ficacio especifica de cada aluno para o microcontexto de
avaliagdo, através de um indice compésito de reconhecimento e de realizagio.

3.2 Contextos de formacdo de professores

Utilizou-se 0 mesmo tipo de conceptualizacio para os contextos de forma-
cdo de professores (Afonso, Morais e Neves, 2002; Rocha ¢ Morais, 2000} que
se tinha utilizado nos contextos escolares de aprendizagem Apresentam-se
extractos do instrumento utilizado para planificar e caracterizar as relagdes
investigador-professor num dos estudos de investigacdo-accio realizados
(Afonso, Morais e Neves, 2002)

Os extractos correspondem ds mesmas regras que se consideraram nas tela-
coes professor-aluno (ver atrds) Cada extracto é seguido de exemplos das inte-
racces investigador-professor em que o grau de enquadizmento é medido
numa escala de 4 graus
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Regras discursivas — Critérios de avaliacio
Instrumento de andlise
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Exemplos

Bi*  As professoras estio a planear uma experi€ncia para testar a hipitese da relacio emre a quant-
dade de liquenes que cobrem as drvores e a distdncia dessas rvores 4 cidade Algumas profes-
sofas propbem experiéncias cujos procedimentos e resultados ndo estio de acordo com a hipé-
tese A investigadora chama 2 atenco para esse facto € discute, em termos gerais, se o procedi-
mento & apropriado para obter a informagio necessdria

B~ As professoras ddo virios exemplos de experiéncias bem ¢ mal sucedidas que tinham tido com
os seus alunos Falam de causas possiveis € esiratégias diversas que tinham usado para resolver
os problemas A investigadora ouve os relatos ¢ coloca algumas questoes que procuram perce-
ber melhor as situagdes relatadas

Regras hierarquicas .
Instrumento de analise
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Exemplos

E**  As professoras e a formadora analisam a problemitica do sucesso/insucesso escolar A forma-
dora apresenta um acetato com trés graficos Comega a descrever os dados fornecidos pelo pri-
meiro grifico Em seguida, descreve os dados apresentados no segundo grifico e, por fim, des-
creve a informacio que é fornecida pelo terceiro grificc As professoras seguem atentamente a
descri¢io da formadora

E"  As professoras agruparam folhas de diversas plantas segundo os seus proprios critérios e poste-
riormente comparam 08 seus critérios Constatam que uiflizaram critérios muito semelhantes
[cor, textura, tamanho] Referem que utilizam as folhas das plantas em muitas actividades [no
estudo das estagdes do anc, na expressdo pldstica | Posteriormente € fornecida uma chave
dicotémica Discutem acaloradamente e descobrem que os critérics usados por si no coincidem
com 0s critérios centificos apresentados na chave dicotdmica Discutem por que isso acontece:
uma das professoras ndo se conforma que os ciftérios por si apresentados ndo sejam critérios
importantes na classificacio/identificacio enquanto a outra professora arranja justificacdes para
o facto de os critérios usados ndo terem sido valorizados neste contexto cientifico

3.3. Contextos familiares de aprendizagem

Os estudos directamente centrados na familia (Morais e Neves, 1993; Neves
e Morais, 1996; Pires e Morais, 19974, b) seguitam um modelo (Figura 7) que,
pattindo do conceite de cddigo pedagdgico de Bernsiein, procurou jlustrar as
relacdes entre discursos e praticas da familia e da escola

Neste modelo, o codigo pedagdgico da familia é analisado a dois niveis
que, embora interligados, sdo tomados como componentes sepatados da reali-
zagio do codigo 20s niveis discursivos e de transmissdo A andlise do nivel dis-
cursivo, que se refere quer ao discurso instrucional da familia (DIF) quer ao
discurso regulador da familia (DRF), estd focada nos conhecimentos/activida-
des e nas normas de conduta social presentes na familia Através de uma pri-
tica pedagdgica indirecta (PPI), as criangas, como espectadores dos universos
discursivos das familias, aprendem (num contexto ndo avaliativo) a valorizar 0s
significados transmitidos pelos discursos instrucionais e reguladores A anilise
do nivel de transmissdo, que se refere ds priticas instrucionais e reguladoras
das familias, foca-se no processe de transmissio-aquisicio desenvolvido pelos
pais em interaccdo pedagdgica com os seus filhos Através de uma pratica
pedagogica directa (PPD), as criancas, como patticipantes activos do processo
de aprendizagem, adquitem (num contexto avaliativo} competéneias especifi-
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cas e normas de conduta social, assumindo papéis sociais que vio ser determi-
nantes noutros contextos de aprendizagem A realizagio contextual dos signifi-
cados & estabelecida utilizando os valores de classificacio e de enquadramento
que definem o cddigo pedagdgico O modelo considera também a orientacio
de codificacio (elzborada ou restrita), isto € os significados que estio presentes
nos discursos e priticas das familias Ao nivel da realiza¢io contextual dos sig-
nificados, o modelo considera directamente a dimensio comunicacional do
codigo pedagdgico e também, indirectamente, a sua dimensio organizacional

FIGURA 7
Modelo tedrico do codigo de transmissZo educacional no contexto familiar
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De acordo com o significado atribuide, no modelo tedrico (figura 7), ao
conceito de pritica pedagdgica familiaz, foi possivel derivar os seguintes paré-
metros de andlise empirica:
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1 Os conhecimentos/ actividades e normas de conduta social que estio
presentes no dia-a-dia da tamilia

2 As razdes apontadas pelos pais como principios subjacentes aos conheci-
mentos/ actividades e 4s normas de conduta que valorizam

3 A forma como os pais transmitem 0s conhecimentos e as normas de con-
duta e ainda como explicam as tarefas aos filhos

4 A modalidade de controlo social que os pais utilizam nas relacdes de
comunicacio com os filhos

5 A forma como espacos e materiais estio organizados em casa

6 As razdes apontadas pelos pais como principios subjacentes 4 forma
como ensinam os filhos

O parimenio 1 refere-se ao universo discursivo da familia, fornecendo
dados quanto 4 importincia relativa, atribuida em casa, 3s tarefas manuais/nio
manuais e aos conhecimentos académicos/nio académicos (aspectos do dis-
curso instrucional) e quanto 4 natureza posicional/interpessoal das relacoes de
conduta social em fungio da idade, do sexo, do estatuto parental (aspectos do
discurso regulador) Os parimetros 2 e 6 permitem definir a orientacio de
codificacio da familia, fornecendo dados quanto 4 natureza particularista e uni-
versalista (orientagdo de codificacio restrita e elabotada) dos significados subja-
centes 2 forma geral de comunicacdo na familia (paidmetro 2) e dos significa-
dos subjacentes 4 forma como os pais ensinam os filhos (patdmetro 6) O pari-
metro 3 dé a possibilidade de definit a teoria de instrugdo (em sentido restrito)
valorizada pela familia, fornecendo dados quanto 2 natureza das regras discur-
sivas {selecdo, sequéncia, ritmagem e critérios de avaliagio) que regulam o
processo de transmissio-aquisicdo no contexto instrucional familiar O parime-
tro 4 que diz respeito 4 forma de comunicacio preferencialmente usada pelos
pais nas relagbes sociais com os filhos, fornecendo dados quanto 4 natureza
das regras hietdrquicas que caractetizam a modalidade de controlo no contexto
regulador familiar Finalmente, o patdmetro 5 refere-se 4 dimensdo organizacio-
nal do codigo pedagagico, isto €, 4s caracteristicas do espaco pedagdgico local

Pata analisar as prdticas pedagdgicas no contexto familiar, utilizou-se o
texto produzido pelos pais numa situagio de entrevista O instrumento que
guiou a entrevista continha um conjunto de pressupostos e questdes de investi-



gPUCAC,
SOCIEDADE & CULIURAS

gacio testadas em entrevistas piloto As escalas de classificacdo e enquadra-
mento usadas na caracterizacio da pratica pedagdgica das familias foram cons-
truidas de forma semelhante as escalas usadas na catacterizacdo da pritica
pedagégica da escola

A fim de se mostrar de que forma se fez esta andlise, apresenta-se parte do
instrumente que guiou a entrevista (pressupostos ¢ questdes de investigacio)
que se tefere 4 caracterizagfo das regras discursivas, seleccdo e critérios de
avaliagio e das tegras hierdrquicas (Neves e Morais, 1996), seguida de extractos
ilustrativos que indicam ¢ grau de enquadramento numa escala de seis graus
(E+++ aF- 7)

Regra discursiva - Seleccdo

Pressuposto Em casa pode-se apenas dizer/fazer dewerminadas coisas ou pode-se dizer/fazer qualquer
€oisa que se queira
Questio de investigagdo. Os filhos dizemyfazen apenas as coisas que os pais estabelecem ou os [ilhos
dizemy/fazem aquilo que queremy?

Exemplos.

£ 1 ] gosta muito de andar a pintar (as paredes da casa) mas também ndo pode ser  Nio deixo
que ele (filho) pinte

F,7 Ele (filho} tentou fazer uma omelete 4 maneira dele  até achimas bem que ele tivesse uma ini-
ciativa  Porque acho que ele também deve ter iniciativas [ ]

Regra discursiva — Critérios de avaliagdo

Pressuposto: Em casa, pode haver uma maneira determinada ou uma maneira livre para se fazer/dizer
cada uma das diferentes coisas
Questdo de investigagdo Os flhos dizem/fazem as coisas da maneira que os pais estabelecem como
correcta ou os filhos dizem/fazem as coisas da maneira que eles acham cor-
recta?

Hxemplos

F* Fuidhe ensinando o garfo poe-se neste lado, a faca pde-se neste, o guardanapo poe-se nesie
lade fora do prato, pde-se o pao no prato  Nas normas de hotclaria pois € assim mesmo que
tem de ser posto

F- [ 1 a maneira como ela (filha) arruma (os bonecos) para mim ndo € importante A maneira
como arruma € o método da pessoa
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Regras herdrquicas

Pressuposto: Para controlar as coisas que os filhos podem dizer/fazer em casa, os pais usam modalida-
des de controlo social que podem ser bascadas em formas explicitas de autoridade ou nos
atributos pesscais dos filhos

Cuiesido de investigacdo. De que forma os pais dizem aos filhos que eles tém de dizer/fazer apenas as

coisas que eslavam estabelecidas? Explicando as razdes porque devem ou
ndo fazer determinadas coisas ou simplesmente dizendo gue nio podem
dizer/fazer essas coisas?

Exemplos.

F*** Eu bato € digo que tem que tomar mais atengdo  que € plra no voltar a bater a ela outra vez
F;o [ 1 pois eu digo-the que eu o pai gosta que ele chegue a0 fim do ano e que tenha bons resui-
tados que & bom para ele e eu fico contente

3.4 Sintese

Os exemplos antetiores de modelos, instrumentos e interacgbes mosteam de
que modo se operacionalizaram o conceito de pritica pedagdgica e, particular-
mente, os conceitos de enquadramento e de 1egras discursivas e hierdrquicas
Estes conceitos fazem parte da linguagem de descri¢do intetna de Bernstein
Os modelos/instrumentos ¢ as dimensées que eles contém, assim como 0s
indicadotes e as respectivas descricoes em termos de diversos graus de enqua-
dramento, constituem a linguagem de descri¢io externa para um determinado
contexto especifico Os exemplos das interaccdes sio os dados empiticos. Na
construgio dos modelos e instrumentos, a evidéncia empirica e os principios
tedricos mantiveram-se numa relacio dialéctica As transcricbes foram analisa-
das com base em teoria prévia ¢ nos modelos/ nstrumentos construidos e
transformados com base nos dados empiricos Através deste processo, a lingua-
gem de descricio interna sofreu transformagoes como tesultado da andlise
empirica

Os exemplos, que seguidamente se apresentam, concretizam este processo
metodoldgico activo, relacionado com a andlise da sala de aula Sempre que o
canhecimento de dia-a-dia entra na sala de aula, tal pode ser considerado
como um enquadramento fraco da selecgdo Contudo, a evidéncia empirica
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mostrou que o conhecimento do dia-a-dia pode entiar na aula trazido ndo ape-
nas pelos alunos mas também pelos professores No primeiro caso, o enqua-
dramento da seleccdo seria fraco e no segundo seria forte: Contudo, em ambos
os casos, a classificaciio entre os conhecimentos académico e nio-académico
assumird valores menos fortes do que numa situagio em que ndo se promova a
telacio do conhecimento nio académico com o conhecimento académico Esse
processo metodologico estd também exemplificado quando, ao corrigir e classi-
ficar um teste, o professor torna claro a cada aluno o que falta no seu texto
Embora isto seja correctamente visto como um enquadramento forte dos crité-
tios de avaliagdo, hd simultaneamente um enfraquecimento do enguadramento
ao nivel das tegras hierdiquicas, jA que sdo explicadas aos alunos as razdes
através de um modo pessoal de comunicagio Dando outro exemplo, quando
o professor orienta uma discussio na aula de forma a conduzir os alunos a um
dado conceito, a selecgio € fortemente enquadrada pelo menos ac nivel macro
mas o enquadramento € fraco ao nivel das regras hierdrquicas nas relagdes
professor-aluno e aluno-aluno

Um outro exemplo, da andlise na sala de auia, evidencia também de que
modco a atticulacio entre o tedrico e o empirico permitiv o desenvolvimento de
uma linguagem externa de descricio que forneceu um grau mais elevado de
aplicabilidade 4 linguagem interna de descricdo Considerou-se que hd um dis-
curso regulador especifico para o qual hd uma prética pedagdgica instrucional
regulada pelas regras discursivas selecgdo, sequéncia, ritmagem e critérios de
avalia¢fio e, por essa razdo, caracterizou-se a transmissdo-aquisicio de compe-
téncias sociais da mesma forma como se fez para os conhecimentos e compe-
téncias cognitivas Esta definicio de indicadores pretendeu que as proposigoes
tedricas que guiatam a caracterizacio de modalidades distintas de pritica peda-
gogica estivessem em relagio com os dados empiricos iniciais

O facto de o instrumento que guiou a anilise das praticas e discursos das
familias ter side concebido com hase num modelo igualmente aplicivel as
escolas, tornou possivel a relagio entre as priticas ¢ discursos do contexto
pedagdgico familiar com as praticas e discursos do contexto pedagdgico da
escola Do mesmo modo, as relagdes formador-professor foram catacterizadas
e também relacionadas com as modalidades de pratica pedagogica implemen-
tadas pelos professores nas suas relacdes com os alunos Qualquer das duas
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relacdes mostra como o desenvolvimento de uma linguagem externa de descri-
¢do conttibuiu para o desenvolvimento e transformagio de uma linguagem
interna de descricdo e tornou evidente o poder explicativo, de diagnéstico e de
transferéncia da teoria que guiou a investigacio

Os conceitos de regras de reconhecimento e de realizagdo fornecidos pela
feotia alcangaram um significado mais extenso e amplo com base na evidéncia
empirica ¢ na aplicacdo em contextos distintos de producio textual O desen-
volvimento de uma linguagem externa de descricio permitiu um aprofunda-
mento da andlise a0 nivel da produgio textual nos contextos gerais instrucional
e regulador e nos microcontextos especificos de aprendizagem cientifica e
social Encontram-se exemplos deste facto: (a) na andlise da produgio textual
em contextos distintos de aprendizagem; (b) na defini¢iio de indicadores para
diferenciar entre as duas componentes da realizagio (passiva e activa); e (¢) no
microcontexto instrucional da resolucio de problemas, ndo apenas quanto 20
reconthecimento do contetido (conhecimento) como também quanto a0 reco-
nhecimento da competéncia Ao enriquecer e ampliat a linguagem conceptual, 4
investigacdo desenvolvida a este nivel revelou também a importincia de uma
linguagem de descricio externa na activagio da linguagem de descricio interna

A andlise da telagdo entre discursos compreendeu disciplinas distintas
(interdisciplinaridade), conhecimentos da familia-comunidade (académico/
ndo-académico) e entre conhecimentos de uma dada disciplina (intradisciplina-
riedade) Esta Gitima relagio ndo é geralmente considerada ou desenvolvida
nas andlises da relagio discursiva mais comuns Uma classificacdo fraca ao
nivel dos conhecimentos intradisciplinares significa uma relacio intima entre
conceitos de especificidades e ordens distintas, em direccdo a niveis mais ele-
vados de conceptualizacio e, consequentemente, de aprendizagem cientifica
mais significativa A consideracio da classificacio entre conceitos de uma dada
disciplina significa também uma extensdo da linguagem interna de descricio

4. Consideracoes finais

Um aspecto importante da investigacdo refere-se aos modelos construidos
nos varios estudos para analisar os contextos e textos pedagdgicos Estes
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modelos tornaram possivel andlises a niveis distintos e em sifuacdes diversifica-
das de aprendizagem e interacgdo Os modelos também revelaram o seu poten-
cial paia orientar o planeamento de priticas pedagdgicas e de interacgdes e
para avaliar os seus resultados Tal foi possive! devido & forte estrutura concep-
tual e poder explicativo da teoria na qual a investigacio se baseia O poder
explicativo da linguagem intetna de descricio de Bernstein permitiu utilizar os
mesmos conceitos em coatextos o diversos como a familia, a escola € a for-
magdo de professotes de forma a alargar as relagbes estudadas e a conceptuali-
zar os tesultados a um nivel mais elevado Contudo, hd ainda muito para fazer
em termos da operacionalizacio, em termos de uma maior precisdo dos indica-
dores de cada aspecto da interacgZo pedagdgica e dos seus resultados e ao
nivel de ditecedes concretas e especificas pata as priticas dos professores e
dos formadores

Através do desenvolvimento de uma linguagem de descri¢io externa cons-
trutiva, baseada na relagio entre 0s conceitos de Bernstein € os dados sugeridos
pelas andlises empiricas, seguiu-se um metodologia de investigagdo que tornou
evidente o potencial de diagndstico, de previsio, de descrigio, de explicacdo e
de transferéncia da teotia Tem sido possivel, com base nos conceitos e relacoes
sugetidos pela teoria, fazer: (a) um diagndstico dos tipos de trabalho experimen-
tal feito pelos professores nas suas aulas e dos tipos de modalidades de controlo
da familia; (b) prever situagoes de sucesso ou insucesso escolar com base nas
relagtes de continuidade e descontinuidade entre os discursos e as praticas da
familia e da escola e aindz com base na relacio entre as caracteristicas da prdtica
pedagégica dos professores e a aquisiczo das 1egras de reconhecimento e de
realizacio necessarias 2 produgio de textos instrucionais e reguladores requeri-
dos pela escola; (¢) descrever priticas pedagogicas da familia e da escola e da
formacio de professores; (d) explicar razdes, associadas 4 familia e 4 escola, do
sucesso ou insucesso de alunos do mesmo e de diferentes grupos sociais, €
razdes de diferentes arientagdes de codificagio da familia no interior dos grupos
sociais mais baixos Tem sido também possivel explorar a fransferéncia da teozia
quando, por exemplo, aplicamos aos contextos de andlise da aprendizagem
familiar € da formacio de professores os conceitos e relaces utilizados na and-
lise dos contextos de aprendizagem escolar O poder de transferéncia da teoria &
também evidente quando desenvolvemos a anélise da transmissdo-aquisicio do
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discurso regulador especifico, aplicando conceitos usados na anilise da pitica
instrucional do discurso instrucional especifico, e quando procedemos a caracte-
tizagdo das priticas pedagogicas familiares e dos processos de formaciio de pro-
fessores, utilizando o modelo desenvolvido para caracterizar as priticas pedagd-
gicas da escola A linguagem externa de descricio que desenvolvemos tem con-
tribuido para a activagio da linguagem interna de Bernstein

A investigacio desenvolvida tem mostrado, no sex conjunto, de que modo
as relacdes especificas de poder e de controlo na sala de aula e na escola con-
duzem a um acesso diferencial das regras de reconhecimento e de tealizagio
que regulam os miltiplos contextos da interacgio pedagogica Estas relacées
conduzem também a diferencas nas disposices socioafectivas O sucesso dos
alunos na escola, na aprendizagem cientifica e social, requere a aquisicio de
regras de recophecimento que lhes permitam distinguir a especificidade dos
multiplos microcontextos em que tem lugar a aprendizagem e de regras de rea-
lizacio que permitam a seleccio de significados apropriados para cada micro-
contexto ¢ a produgdo do texto legitimado nesse contexto Os estudos desen-
volvidos fora do dmbito de contextos de aprendizagem especificos e facados
em contextos escolares mais gerais e na organizacio curricular (Daniels, 1989;
Hotland, 1981; Whitty, Rowe e Aggleton, 1994) tém também mostrado 2 impor-
tancia destes processos Quando os c6digos e priticas da familia estio em con-
tinuidade com os codigos e prticas da escola, a aquisicio das regras de reco-
nhecimento e de realizacio apropriados aos contextos da escola é facilitada
pela orientagio elaborada trazida pelas criancas Relagbes de poder e de con-
t10io semelhantes na familia e na escola permitem um acesso mais eficiente as
regras de reconhecimento ¢ de realizagio nos contextos escolares Isto da de
imediato vantagem aos alunos cujos processos de socializacio primdtia sdo
regulados por codigos pedagdgicos semelhantes aos codigos da escola Estes
alunos tendem, em gesal, a pertencer a grupos socialmente elevados ou etnica-
mente dominantes® Contudo, esta situacio pode ser alierada através de priti-

* Diversos estudos (ex: Morais ef al, 1993; Morais, Neves, ef al, 2000} t8m mostrado que as familias
de niveis sociais mals baixos podem criar contextos de sacializagio primaria semelhantes aos con-
textos da escola, dependendo isio de condiges particulares, tal como o scu acesso a agéncias de
desafio, tesisténcia e oposigio (ex: sindicatos, partidos politicos} ou mesmo agéncias de reprodugio
cultural {ex: instituicdes religiosas dominantes, associagdes desportivas)
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cas pedagogicas escolates cujas caracteristicas permitam o acesso 3 orientagdo
de codificacio da escola A aquisicio pelos professores de regras de reconheci-
mento e de realizagio e de disposigies socioafectivas aproptiadas 4 implemen-
tacio dessas priticas pedagogicas é crucial para tal mudanga

O aspecto que se tem revelado como mais fundamental na investigacio
que temos desenvolvido é z explicitagdo dos critérios de avaliacio, isto &, a
presenga de um forte enquadramento ao nivel desta regras discursiva Fssa
explicitacio, que nos estudos desenvolvidos foi conseguida através de tornar
clara para os alunos a especificidade de um dado contexto e o que precisa de
ser adicionado 4 sua produgio textual para que ela seja correcta nos contextos,
quer de transmissdo quer de avaliagdo, pateceu ajudd-los a adquiric as regras
de reconhecimento e de realiza¢io. Contudo, para que os critérios de avaliacio
sejam explicitados pelo professor € necesstio tempo, isto €, é necessiric um
fraco enquadramento da ritmagem Por outro lado, uma produgio textual cor-
recta tequere ndo apenas a posse de regras de reconhecimento e de realizacio
mas também disposictes socioafectivas, motivagdes e valores positivos em rela-
¢d0 20 texto a ser produzido Um enquadramento fraco ao nivel das regras hie-
tdrquicas, isto €, um controlo pessoal numa relagio aberta com os alunocs,
onde sdo explicadas e discutidas as 1azdes de contedos, competéncias e pro-
cedimentos, tenderam a conduzir 2 aceitagio e gosto pelos alunos de conteti-
dos, competéncias ¢ procedimentos desenvolvidos nas suas aulas Por seu
fado, essas relagdes tenderam, quando o texto foi construido com os alunos, a
influenciar a aquisicdo de regras de reconhecimento e de realizacio, desenvol-
vendo os alunos um grau mais elevado de envolvimento Essa aquisi¢io tam-
bém fol facilitada quando ocorreu o estabelecimento de relacées entre os con-
textos académico e ndo académico sem comprometer a classificagio forte
decorrente da maior impottincia dada ac conhecimento académico Quando os
professores introduziram exemplos de situactes do diz-a-dia e essas situagdes
foram explicadas com base no conhecimento escolar, eles forneceram o acesso
simultAneo aos dois contextos e, implicitamente, introduziram os principios que
permitiram a distingio entre contextos provivel que o acesso continuo a
ambos os contextos permita aos alunos constiuir as regras de reconhecimento
Quando os professores aceitam e integram exemplos trazidos pefos alunos
(enfraquecendo o enquadiamento da seleccdo), essa construcdo é também
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muito facilitada Evidentemente que isto pode apenas ocotrer se os critérios
forem claramente explicitados, pois que enfraquecer a forte classificacio pre-
sente na socializacdo dos alunos desfavorecidos entre os contextos académico
e nao académico constitui um passo considerdvel, nem sempre ficil para estes
alunos De facto, o que se fez foi tornar clara a forte classificagio entre os dois
contextos € a sua especificidade Deve notar-se que o enfraquecimento do
enquadramento, ao nivel do micronivel da seleccio, e, mais ainda, ao nivel das
1egras hierarquicas, tansporta consigo a elevacio do posicionamento ou esta-
tuto do aluno, ¢ que também constitui uma condigio do sucesso escolar® $6
uma pratica pedagdgica que tenha em consideracio fodos os alunos pode con-
tribuir para um estatuto mais elevado das criangas desfavorecidas

A explicitacio dos critérios de avaliagio em conjunto com o enfraqueck-
mento do enquadramento ao nivel das regras hierdrquicas, quer no contexto
de transmissio quer no contexto de avaliacdo, constitui, de uma perspectiva
sociologica, uma estratégia inovadora Dar aos alunos acesso aos principios
que dirigem toda a acgio dos professores, tornar vistvel uma mensagem usual-
mente invisivel, significa dar-lhes a possibilidade de pér em causa as relacdes
de poder professor-aluno E se esta mensagem € mais invisivel para os zlunos
desfavorecidos, uma mudanca pedagégica nessa direccio € uma mudanca con-
siderdvel, pois conduz 2 formas de igualdade na escola € na sociedade

Contrariamente ac que € defendido por muitos educadores progressistas
(e.g Montessori and Klein, citados em Bernstein, 1977, p 131), quanto s
potencialidades de uma pedagogia totalmente invisivel caracterizada por classi-
ficaces e enquadiamentos fracos (como é o caso da escola aberta), os estudos
que desenvolvemos até agora mostram que enquanto estas classificacbes e
enquadramentos fracos sdo uma condicio essencial para a aprendizagem ao
nivel da ritmagem, regras hierdrquicas, relagbes entre conhecimentos (interdis-
ciplinar, intradisciplinar, académico-nio académico), relagdes entie espacos,
ndo o sdo tanfo ao nivel da seleccio {pelo menos ao macro nivel) e, certa-

§ Qs estudos que temos realizado desenvolveram formas de analisar o posicionamenic na familia ¢
na escola e de implementar estratégias para 4 sua alteracdo na escola (ex: Morais &f al, 199%;
Moruis, Neves, ef ¢f, 2000) Pensamos que, em conjunto com & orienlagio de codificagdo, o posi-
cionamento ¢ crucial para o sucesso dos alunos limitagdes de espaco ndo permitem desenvolver
este 4Specto No presente arties
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mente, a0 nivel dos critérios de avaliacio Os resultados também nio apoiam
um retorno 4 educagio tradicional de classificacdes e enquadramentos fortes
ou a aceitacdo das chamadas escolas progeessistas. Pelo contritio, sugerem
uma pedagogia mista, indo muito para além das dicotomias de escola
aberta/escela fechada, pedagogias visiveis/pedagogias invisiveis e aprendiza-
gem por descoberta/aprendizagem por tecepgdo Essa pedagogia mista consti-
tui uma possibilidade oferecida pela linguagem de descrigio, derivada da teoria
de Bernstein, que permite a distingdo de aspectos especificos dos contextos
sociais da sala de aula, inttoduzindo uma dimensio de grande rigor na investi-
gacio das praticas pedagdgicas dos professores

E possivel que, na defesa de alguns educadores de um codigo pedagdgico
caracterizado por classificacdes e enquadramento fracos, exista uma confusio fun-
damental enfre ¢s contextos regulador e instrucional, pasticularmente entre as
regras hierdrquicas e discursivas que regulam as praticas reguladora e instrucional
da sala de aula Se um enfraquecimento do enquadramento ao nivel das regras
hietdrquicas e da classificaciio ao nivel das relacdes entre espacos parece ser clara-
mente favordvel 4 aprendizagem dos alunos (ter acesso e ter oportunidade de dis-
cutir as razdes dos professores e adquirir um estatute mais elevado), ¢ enfraqueci-
mento do enquadramento dos critérios de avaliagio e mesmo da seleccio deixa os
aluros que enfraram na escola em desvantagem ainda mais desfavorecidos — hi
um texto legitimade e valorizado pela escola e pela sociedade para ser aprendido
¢ lfodos os alunos devem ter acesso a esse texto S0 pela explicitagio dos critérios
de avaliacio e pelo controlo da seleccio {pelo menos ac macro nivel) podem os
professores conduzir os alunos a perceber o que deles € requerido

As conciusdes dos estudos, realizados no dmbito da aprendizagem cienti-
fica, sdo complementadas por investigacio que pée em relevo 4 importingia da
aprendizagem de competéncias sociais, apontandc para 2 necessidade de este
processo subvalotizado se iniciar nos primeiios anos de escolaridade A impor-
tincia de promover ¢ desenvolvimento pessoal e social dos alunos na escola,
de forma a prepard-los para contextos relacionados com a cidadania, o respeito
mituo, a cooperagio e a liberdade terna indispensivel uma reflexiio séria e
uma interven¢do fundamentada na esperanca de que priticas pedagdgicas
especificas pessam promover o desenvolvimento Tal como no caso da apren-
dizagem cientifica, as priticas pedagdgicas mais favoriveis a aprendizagem
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social dos alunos desfavorecidos ndo apontam para fracas classificagées e
enquadramentos gerais Essas priticas deixam o texto, legitimado pela escola €
pela sociedade, invisivel, aumentando as diferengas que marcam, ao entrarem
na escola, os alunos de meios sociais e culturais distintos. As prticas pedagdgi-
cas podem ser alteradas de forma a obter melhores resultados na escola, parti-
cularmente no caso das criangas de grupos sociais desfavorecidos; sem essa
inovacio educacional, as escolas institucionalizam desigualdades na ‘aquisiciio
dos discursos de poder e no acesso a0 poder do discurso

A investigacio que temos desenvolvido também contribui para uma melhor
compteensdo dos factores familiates que explicam o insucesso generalizado
dos alunos socialmente desfavorecidos Os estudos tornam clato que hi dife-
ren¢as fundamentats no interior da classe trabalhadora, que se reflectem na
socializacdo primdria dos alunos e que, por seu tuine, se reflectem na forma
como actuam na escola Os estudos podem levar as escolas e os professores a
compreender por que razdc alguns alunos sio bem sucedidos e outios ndo
Pensamos que o conhecimento, pelos professores, dos discursos e praticas de
socializacde primdria lhes pode dar uma visdo mais clara de causas de sucesso
e insucesso dos alunos dos meios sociais mais baixos e lhes pode permitir
actuar de forma mais explicita e eficiente nos contextos da sala de aula para
melhorar a aprendizagem dos alunos A leitura que fazemos dos resultados que
temos obtido ndo nos permitem desculpabilizar a inacgdo das escolas Pelo
contririo, essa leitura impele-nos a pensar como e onde deve a escola intervir
Pensamos que hd uma necessidade urgente de mais estudos dos processos de
socializacio primdria, de forma a melhorar a compreensio das relagdes familia-
-escola e de forma a termos capacidade de actuar com maior sucessa ao nivel
da socializacdo secunddria, particularmente nos primeiros anos da escola

A inovagdo pedagogica é possivel sempre que os professotes passem pot
um processo de desenvolvimento profissional, em que tenham acesso a uma
educagdo que promova a aquisicio de regras de reconhecimento e de realiza-
¢do e de disposigbes socioafectivas apropriadas 2 implementagdo daquela inova-
¢do A mudanca pedagbgica pode resultar de um trabalho conjunto entre pro-
fessores ¢ investigadores, desde que se consiga tiznsmitir aos professores 4 ideia
de que #m mais poder e competéncias do gue, em geral, acreditam que tém
Os professores tém, em muitos aspectos, «um espaco considerdvel para o como
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da aprendizagem escolar, isto ¢, para a pritica pedagdgica ¢ para a sua realiza-
¢do [ possivel que o como da aquisicio seja mais importante do que o que; de
facto € mesmo possivel que ele modele o que» (Morais et al, 1993, p 519)

Finalmente, queremos deixar claro que embora consideremos que os estu-
dos que temos desenvolvido e a metodologia que temos utilizado tenham um
potencial importante no campo da investigacio educacional, da intervencio
pedagdgica e da formacio de professores, estamos conscientes das suas limita-
coes E um trabalho pata ser continuado.
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