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REFLEXAO SOBRE A EXPERIENCIA
DE PARTICIPACAO NA ELABORA-
CAO DE UM JORNAL ESCOLAR.
Relatos: Joana Santos, Angela
Vieira, Vinia Garrido, Rute
Teixeira e Cristiana Nogueira'
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Consubstanciando contribuigdes individuais de vérios parceiros envolvidos
numa reflexio sobre o que se poderd designar como um processo de forma-
cio, este texto di conta dos significados atribuidos a uma experiéncia recons-
truida retrospectivamente pelos scus intervenientes através do trabalho da
meméria, tendo implicito ¢ pressuposto de que € possivel, desejivel e produ-
tivo pensar uma experiéncia de formacdo a posieriors, ou que tal se pode
revestir de uma miais valia que advém do distanciamento entretanto criado

Com a formula escolhida — um dispositivo coloquial —, pretendeu criar-se
condictes para fazet emergit a consciéncia de experiéncias sociais ¢ educativas
que se tenham constituido como significativas para todos os intervenientes e,
por outro lado, para fazer circular as expressdes dessa consciéneia de uma
forma que obviasse constrangimentos interpretativos, correspondendo, assim,
a0 que se pode entender como objectivo principal desta sec¢do da revista

Os autores do presente texto — € intervenientes na reflexio coloquial refe-
tida — estiveram envolvidos, com mais alguns participantes, adultos e criancas,

1 Joana, Angela e Cristiana frequentam o 9° ano de escolaridade, Vinia e Rute o 10® ano do Ensino
Secundisio numa escola piiblica da drea urbana do Perio
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na realizagdo de um jornal escolar numa escola do primeiro ciclo do Ensino
Bisico, a0 longo de quatro anos Entre os objectivos do projecto contava-se a
criacdo, em conjunto com as criangas parceiras de trabalho, de um curriculo
informal, ligado ao projecto educativo da escola, que permitisse desenvolver
competéncias linguisticas, comunicacionais ¢ sociais das criangas, a par de
outras ndo menos essenciais para a pritica da sua cidadania A propria estrutu-
ragdo das actividades ¢ os papéis desempenhados por cada um dos interve-
nientes subentendia j4, por outro lado, uma valorizacio das iniciativas pessoais
e, sobretudo, um protagonismo o mais simétrico possivel de todos as pessoas
envolvidas, adultos ou criancas Nesse sentido, a fiberdade de opcdes pessoais
e a afirmacdo individual articulada com a logica das actividades de cooperagio
apresentaram-se como constantes privilegiadas no interior de um dispositivo
informal, flexivel e pragmitico, em que a natureza das relagdes interpessoais
constituiu também preocupacio priotitdria

As criancas que participaram nessa experiéncia continuaram, depois, o seu
percurso escolar normal, transitando para o segundo ciclo Manteve-se, no
entanio, algum contacto entre as pessoas intervenientes naquele projecto, o
que permitiu o conhecimento da intengdo por parte das criancas de repetir, ou
continuar, no segundo ciclo, a realizacio de um jornal escolar, cujo breve histo-
rial € descrito e comentado na sequéncia que, adiante, reproduz o contetido da
reflexdo colectiva atris referida

Os protagonistas da experiéncia sumatiam as suas angistias petante o fra-
casso do empreendimento, resultante essencialmente da falta de comunicacio
¢ de enquadramento institucional da iniciativa das criancas e da resisténcia
endémica do sistema e das priticas escolares a realizagdes cujo grau de auto-
nomia exceda os limites tolerados pelo controlo e exercicio de poder dos
docentes O presente texto pretende justamente dar voz ao desapontamento
expetimentado e contribuir para uma reflexfio sobre os factores que conduzi-
ram a0 abandono de um projecto que tomava como modelo e referéncia uma
experiéncia realizada anteriormente, interpretada como positiva ¢ polarizadora
de energia e motivagio no dmbito de actividades extracurriculares escolares

A principal intersogacio que decorre das expressdes dos autores/actores da
experiéneia efémera do jornal escolar na escola do segundo ciclo remete para a
efemeridade de projectos semelhantes e para a dificuldade sistemdtica em per-
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petuar tais projecios - que se apresentan indissociavelmente como experiéncias
sociais e educativas ndo escolarizadas e ndo perspectivadas do ponto de vista
institucional, ndo beneficiando, pot essa razdo, de apoios oficiais ou, até, da
sua «condescendéncia», mesmo quando o discurso educativo e politico bem
pensante enfatiza a necessidade de valorizar foriemente esse fipo de dispositi-
vos ¢ experiéncias € o beneficio das actividades extracurriculares, bem como as
actividades que emergem fora do dmbito da escolatizacio Estas actividades sio,
como sublinha Casabianca (1998), tio indispensiveis ds criangas como aos adul-
tos, na medida em que podem permitir o desenvolvimento de relagbes interpes-
soals e proporcionar a patticipagdo em experiéncias sociais particularmente
adaptadas 3s suas capacidades e, também, enquadradas nos seus interesses.

0O discurso predominante nas falas em discurso directo da segunda parte
deste texto mostra como persistem certas perspectivas profundamente enraiza-
das na cultura escolar Muitos educadores estio acorrentados a rotinas pedagé-
gicas que pensam as actividades a partir do mundo dos adultos ou em fungio
dos interesses e logicas organizacionais das escolas? — assercio fundamentada
inequivocamente no sentido dos desabafos que se podem ler mais adiante.

Uma outra teritica que perpassa pelo discusso dos protagonistas da realiza-
¢io do jornal escolar no 19 ciclo € da experiéncia malograda no 2° ciclo é 2 da
autonomia, que & por eles recorrentemenie associada 3s questdes da confianca
e do desenvolvimento da responsabilidade Nio abstante toda a retorica que

2 Pode indentificar-se um amplo leque de autores que subscrevem perspectivas criticas focalizadas no
adultocenirismo de priticas e teorizages pedagdgicas e no corporalivismo « imobilismo prefissio-
nal e institucional $3o posicGes € ideias que vém atravessando — um tanto paradoxalmente, s¢ pen-
sarmos ra dimensio dos efejlos — uma boa parte dos discursos pedagogicos mais citados na rea da
Ciéncias da Educacio e que podem remontar, em Certos casos, a0 inicio do século XX Freinet,
Pestalozzi, John Dewey, Paulo Freire, A Neill, Maud Manoni, Montessori, Dectoly e T Bruner sZo
alguns dos autores que poderfamos incluir neste extenso rol Perrenoud resume exemplarmente
esta realidade nia seguinte observagio: Desde Claparede que se fala de educagdo funcional, desde
Ferritre que as correntes da escola activa se esforcam par suscitar actividades que sejam motivadas
por um projecto pesscal, desde Freinet que ¢ movimento da escola moderna se esforca por fazer
do trabatho escolar um trabalho criador e Gul Mas na escola primdria piblica, estas correntes nic
sio maioritirias, mesmo quando, em muitas classes, 08 professores se esforcam por preservar
momentos em que o trabatho n#o seja uma coaccao arbitraria, mas 4 consequéncia de uma escolha

pessoal: (1995: 69)
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prolifera nos manuais pedagogicos e no discurso docente, o testemunho que
aqui se oferece 2 leitura regista a sobrevivente dificuldade que os adultos/docen-
tes tém em aceitar 0s conceitos de autonomia e confianca no contexto das acti-
vidades dos jovens/alunos Mantém-se a tendéncia dos primeiros para decidir
unifateralmente o figutino € o conteddo das actividades educativas, desvalori-
zando o5 interesses, os factores motivacionajs e as expectativas dos segundos, o
que justifica que dificilmente se coloquem em condigdes de aderir aos projectos
das criangas Neste contexto de -surdez, a sobranceria pedagégica mantém a
sua secular exigéneia de que as criangas adiram — compulsivamente — 3s activi-
dades propostas pelos adultos, como acontece no dmbito de certos «lubes
escolares e de outras iniciativas escolares semelhantes

A mensagem destas vozes parece ser que de uma maneira geral ndo se
presta atencio ao que os jovens (na condicdo, ou ndo, de alunos) dizem
Mesmo considerando que diversas dreas do saber, como a Psicologia, a Socio-
logia e as Ciéncias da Educagdo, tém produzido investigagio e conhecimento
sobre o desenvolvimento das criangas, a forma como aprendem e as interac-
¢Oes em que se envolvem, tal ndo se tem revelado suficiente, uma vez que s30
escassos os trabalhos que enfatizam e ddo voz s criangas e aos jovens, ou
sefa, que abordam a experiéneia das criangas a partit do seu ponto de vista
Nestes termos, o conhecimento de que os responsiveis docentes dispdem é
falacioso e irremediavelmente adultocéntrico — nio é por acaso que as repte-
sentacoes que os adulios m da sua prépria infincia ou juventude reflectem o
seu entendimento delas como um tempo pouco sério, marcado, 10 seu enten-
der, por imaturidade e irresponsabilidade (Montadon, 1997; 9)

Quvir os jovens representa, seguramente, um contributo impottante para a
qualidade do trabalho desenvolvido pelos adultos, uma vez que as suas pets-
pectivas sdo da maior importincia para fundamentar um trabatho que é conce-

¥ No campo da investigagio, devem sublinhar-se as excepgOes que constituem certas cofrentes mais
recentes da Sociologia da Infincia e o trabalho de autores como Qvortrup, Patrick Rayou, Manuel |
Sarmento e Manuel Pinto, para citar s6 alguns. No que concerne a projectos pedagdgicos constitui-
dos 2 contracorrente, essa excepcionatidade & mais rarefeita, sendo justo, ainda assim, relevar o
exemplo da Escola da Ponte, em Vila das Aves, assim como, entre cutros, o trabalho realizado no
ambito do projecto do jornal escolar da Escolz do Gereo n® 9 — 19 ciclo de Ersino Basico -, que
procuron inserir-se, precisamente, numa filosofia semelhanie
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bido (supostamente) pata ¢les e para uma compreensdo dessa fase da vida de
que os adultos i se afastaram e da qual ©€m uma visfo muito deficitiria e este-
reotipada, como refere, ainda, Montadon (ibidem).

Fm consequéncia, e apds este predmbulo que articula algumas ideias-chave
emergentes da reflexio colectiva realizada, oferecemos ao leitor alguns dos
1egistos desses momentos, num {eXto €m que Se procusou introduzir apenas
um minimo de organizacdo, estuturando-o sumasiamente de acordo com as
abordagens temdticas.

0 jornal incentiva a pesquisa

Rute — [ engragado, nem sequer achamos que é infantil | olhamos para o
jornal como alguma coisa que valei a pena e lembramos as reporiagens e cola-
gens que fizemos

Vénia — Ndo somos fodas do mesmo ano

Rute — Iembro-me como comecei Fiz um tmbaibo em casa que a sstorar
mandou sobre a cidade do Porto, entreguel 4 professora, ela gostou muito e
enviou para o jornal '

Quando finalmente saiu o primeiro nimero do ;omal todos ﬁcamos muito
orgulhosos ao ver o fruto do nosso trabatho e dedicagdo, e até os que ndo acre-
ditavam que fosse possivel fazermos um jornal tio bom ficaram a apoiar-nos a
100% Nesse ano concorremos ao Piiblico na Escola eo ]omal ganbou um pré-
mio Por acaso, foi um orgulbo!

Joana — Ndo sabemos se bi escolas que ndo tém ;omal escolar mas se ndo
1ém, deviam ter, é bom para os alunos, pois desenvolve um certo inferesse pela
informagdo sobre a sua escold, o seu pais e 0 mundo. :

Cristiana — O jornal incentiva a pesquisa e desenvolve o interesse por
assunios de que quase ndo se fala na escola. Gostel muito.

Rute — Falar e escrever sobre 0 que Vemos e Ouvimos e também do quie lemos
fIoutFos jornais, no nosso dia 4 dia, tmnspondo informagdo para o Jornal da
Escola, ficdmos a saber mais sobre 0 mundo e o que nos rodeia E também sobre
4 nossa escola, e ndo s6 sobre a nossa. sald, sobre outras pessoas que ndo s6 nos

Angela - £ uma forma dos adultos perceberem 0 que inferessa as criangas
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Joana — Falo por mim, mas acho que sempre nos interessaram 0s assuntos
sobre o mundo em geral e ndo sG sobre as criancas e a sua escola Fizemos
entrevistas a0 av6 da nossa colega, que nos falou sobre como funcionava uma
tipografia A maioria das criangas ndo sabia o que era uma tipografia

Vénia — Fizemos entrevistas a outros jornalistas, maquetisias de outros jor-
nais, psicélogos, familiares, professores e colegas de outras escolas, etc

Joana — Pensamos que se é bom englobar o mundo dos adulios no jornal da
escola, também era bom ver o mundo das criangas nos jornais dos aduitos
Lemos noticias do que acontece ds criangas (morreu ndo sei onde, tem insiu-
cesso, efc ), mas ndo das coisas que interessam de facto ds criancas e muito
menos do sew ponto de vista Muilas vezes ndo tém maiéria que nos interesse,
sdo muito superficiais, ndo tém nada de realmente importante Nos estamos
esquecidos nos meios de comunicagdo social e quando somos lembrados é para
dizerem que néo prestamos . para dizer <mals

Os professores ndo acreditam em nos

Joana — Quando fomos para o 2° ciclo tenidmos fazer um jornal igual
Alguns dos alunos que faziam parte do grupo do jornal, ao chegarem 4 escola
nova e vendo que nessa ndo bavia qualquer jornal, quiseram comegar a fazer
um Procuraram o apoio dos professores, mas ndo foram muito bem sucedidos,
apenas uma professora da turma wos apoiou, mas mesmo ela ndo estava muito
convencida do nosso sucesso e demonstrava-o aos alunos

Cristiana — Primeiro, os nossos colegas ndo queriam fazer.

Joana — Acabou por ser um jornal que tinha pouco apoio

Angela— Pedimos apoio aos nossos Drofessores, mas ndo nos ligaram

Joana ~ Primeiro disseram que sim, mas quando queriamos ir para a
biblioteca ou para os computadores nunca podiamos

Cristiana — Ficdmos bastante desapontados, mas nio desistimos e, algumas
Semandas mais tarde, com g ajuda de alguns dos nossos colegas, conseguimos
Ppublicar a nossa primeira edigdo

Joana - Com este lancamento, os professores ficaram muito surpreendidos,
mas nem por isso nos apoiaram Continudmos a tentar, mas acabdamos poy
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desistir porque alé os colegas que nos tinham ajudado no inicio se estavam a
afastar e a ignorar o nosso trabalbo Como ndo tinbamos condigdes para conti-
nuar, decidimos parar com o fornal Ou seja, acabdmos a fazer a primeira edi-
cio do jornal em casa  era dificil  Havia sempre uma dificuldade uma
turma a ter aulas na biblioteca ou na sala dos computadores, depois a sala
estava ocupada, etc

Angela — O jornal era sobre coisas da escola, alguma coisa que acontecis
na turma, efc

Joana — Os professores estdo na escola para isso, para dar apoio, estdo g
para isso e ndo ddo, ndo acreditam em nos Primeiro faldmos com os colegas,
mas a maioria dos colegas ndo se interessou, ndo querem trabalbar, ndo que-
rem chatear-se ou s6 querem ver, mas ndo fazer.

Rute - Uma coisa que g escola impoe nos fazemos

Cristiana — Neste caso do jornal na EB2,3, ndo tivemos quem nos apotasse

Joana — Acabdmos por desistir. Sempre @ levar com o ndo, ou ndo pode ser
assim Acabdmos por desistiv. Os nossos colegas ndo querem participar, ndo afu-
dam, mas criticam  Nos acabamos por perder a vontade Quando o jornal
aparecey feito, houve professores que disseram nunca pensei que v0Cés conse-
guissem fazer um jornall A partida, o descrédito

Depois diziam: bem, jé& que saiu alguma coisa é melhor continuar, Enido
fizemos um segundo niimero, mas foi novamente criticado. . depois queriam
dar ordens e dizer como deveriamos fazer. acabdmos por desistir.

Viver de outra forma

Rute — Foi importante, aprendemos coisas novas’ Era 1ipo dois em um
Divertiamo-nos e passduamos uma mensagem aos outros. Eu; quando lia o jor-
nal em casa era capaz de o ler umas cem vezes, esiavd sempre a folbed-lo orgu-
Ihosa de o ter feito  Fra uma diverso, passauamos as nossas mensagens 4os
outros  Eu gostei imenso A medida que vamos crescendo, 0 nosso trabalbo vai
evoltindo e é bom fazer coisas novas e melhores Para mim foi muiio relevante

Angela - Fu também gostei, nunca tinba Jeito entrevistas e adorei, aprendi

Rute — Fu lembro-me que nds anddvamos de sala em sala a explicar como
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se fazia o fornal Ja ndo era s6 vir parva a escola, ir para o recreio, voltar 4 sala
de aula e i para casa, mas viver de outra forma. Eu gostava mutto quando
famos ds salas, éramos muito bem recebidos e os nossos colegas ouviam e
faziam perguntas Eu sentia uma certa alegria, ficamos todos orgulbosos . Os
#103808 colegas diziam altamente fazer o jornal

Cristiana — Quem lia o jornal ficava a saber o que nds pensdvamos e fazia-
mos

Rute — Eles também se sentiam bem Alguns colegas diziam: vocés vio para
a biblioteca e para os computadores para ndo trabalbarem na sala .. Entdo,
quando saiu o primeiro ndmero, nés jd podiamos dizer: vejam o jornal  fol
isto quie estivemos a fazer, estivemos a trabalbar. . Vocés podem agora ler o que
n6s fizemos  Sai o jornal, eles véem e dizem: de facto, vocés trabalbaram bem
Nos continudvamos a ter vazdo

Cristiana - Trabalbar na escola é fazer coisas que gosiamos, é giro. . traba-
Ibar e aprender na sala e fora dela

Vania — Além de fazermos o jornal, faziamos visitas de estudo a sitios que
nunca tnhamos visio

Rute — Essa € a diferenca, trabalbar e aprender. Trabalbar para conseguir
aprender e conseguir iransmitir 0 que aprendemos para alcangar obfectivos,
passar a mensagem No caso do jornal, foi trabalbar para passar uma mensa-
gem

Cristiana — Ao ver agora tanios nimeros do jornal, pensamos que ndo foi
em vio |

Angela - /4 passaram alguns anos e outros alunos continuaram a fazer o
jornal o gue é muito bom

Joana — O jornal ndo acabou e isso para nés, que o comecamos, é muito
importante

Somos mais do que alunos
Rute — Muitas vezes as pessoas néo ddo valor, nem atengdo, acham que é

coisa de criangas e nem lgam Eu lembro-me do que sensia. Eu chegava a casa
toda entusiasmada com o jornal, lembro-me que ndo falava noutra coisa
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contava experiéncias Agora é a minba irmd que estd I4 na escola e me
conta  Fu lembro-me de como era comigo e acabamos @ vir e & conversar
imenso sobre o jornal _ E ela diz-me que gosta de ver o nome dela no jornal e
ver os textos dela publicados  E exactamente como eu me sentia, olbava para o
jornal para procurar o que ey tinba feito  E exactamente igual  Ela diz a
minba mde para comprar. Eu também dizia o mesmo . Eu apoio a minba irmd
cem por cento A relagdo com os colegas era muito fixe As vezes até contdva-
mos na brincadeira bistorias que ndo tinbam acontecido sé para falarmos no
jornal  Era muito fixe Havia colegas que vinbam perguniar como erg
Quando temos que fazer coisas em confunto deste tipo, somos muito mais do
que alunos  E um trabalbo nosso, temos orgulho e as pessoas ddo valor, ndo é
uma coisa que se faz e fica no caderno  Sai da escola, vai até ds nossas casds,
até d loja, nem sabemos bem onde chega  outros léem  Sentia-me sempre
muito mais do que aluna  Sentia sempre uma alegria tGo grande que nem pre-
cisava de mais nada.

Joana — Estas experiéncias ficam para sempre  Dar auionomia aos alunos
e acreditar neles é o ponto fulcral  Ter confianca em nos, alunos, & imporianie,
irabalbar na base da desconfianca faz-nos desistir e os professores ndo perce-
bem isto . Alids, os adultos ndo percebem fsto

Angela — NGs compreendemo-nos melbor uns acs outros do que os adulios
nos compreendenm a nos

Joana — Os alunos sdo o alvo das criticas . Ndo querem fazer nada  ndo
fazem nada de jeito E quando nés queriamos fazer o jornal na EB2,3 ndo
apoiaram

Vénia — Na escola do 1° ciclo éramos afudados _ :

Rute — As pessoas, e ndo sG os professores, 1ém o jomal na méo e léem,
agora, como foi feito, as pessoas ndo se importam, e Id, ndo, davam apoio

Joana — Os professores falam dos aspectos negativos, nunca nos positivos No
12 ciclo tivemos ajuda, mas no 22 jd nio tvemos . desistimos Os professores cri-
ticam a falta de iniciativas, mas nem sequer se ddo ao trabalbo de perceber se
nés temos ou ndo niciativa Falam e pronto- - Ha professores que tém dificul-
dade em acreditar que os alunos podem fazer coisas interessantes quando sdo
responsabilizados pelo que tém de fazer..
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Nota final

Partindo do principio de que os processos de auto e heteroformacio, como
0s que foram proporcionados no intetior da experiéncia relatada, mantém as
suas potencialidades posteriormente 20 dispositivo formal em que se desenvol-
vetam inicialmente {ou, pelo menos, de que tal & desejivel e proveitoso), avan-
¢amos algumas consideragoes finais que ptetendern relevar os aspectos essen-
ciais das duas experiéncias que na reflexdo estiveram implicitamente em con-
fronto e, sobretudo, sublinhar as aquisictes formativas emergentes deste con-
texto, assim como a sua pertinéncia/utilidade:

—Tanto o trabalho de animacio sociocultural realizado com estes jovens
como 4 sua avaliagdo constituem uma oportunidade de confirmacio de
todo o processo como um processo de ecoformagio, heteroformacio e
autoformacio marcado por forte reciprocidade. Uma forma de nos rela-
clonarmos simulianeamente com o mundo de cada um de nés

- A elaboragio do jornal tomou o caricter de um jogo, no sentido em que
0 jogo pode ser uma evasdo para o imagindrio, uma zctividade lidica em
que todos os participantes se implicaram significativamente A caracteris-
tica dominante dessa actividade nfio seguiu o registo da necessidade
(identificado com o trabalho escolar), mas antes o da liberdade e do lazer
As inferéneias possiveis a partit do relato dos participantes, assim como a
interpretacio da nossa propria experiéncia, permitem deduzir que aque-
Jas actividades se desenrolaram no confronto entre a realidade do quoti-
diano escolar e uma situacio ficcionada em que a imaginacio e a criativi-
dade se puderam exprimir livremente, na afirmacio do que se é capaz de
fazer, do que se sabe fazer ¢ do que se deseja fazer

— As jovens tentaram perpetual 0 mesmo tipo de trabatho num outio espaco,
0 da escola do segundo ciclo, deparando-se com um contexto institucional
mais controlado, onde as relagbes entre os virios intervenientes no pro-
cesso educativo sio mais distantes e mais impessoais do que as experimen-
tadas no I® ciclo Parece pertinente ter em conta, aqui, a singularidade que
matca cada institvicio, relevando-se as condicdes particulares que permiti-
ram, na escola do primeiro ciclo, a efectivacio da experiéncia inicial
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- Exactamente por essa razdo, pela consideracio de uma relativa diversi-
dade das dispesicdes institucionais € pela diferenciacio, ou individualiza-
¢o, sempte possivel, entre as posturas dos docentes e as dindmicas insti-
tuidas dentro da comunidade escolar, torna-se problematica qualquer pre-
tensdo de generalizagdo — ainda que a escola seja, de uma maneira geral,
uma institvicdo conservadora e autocritica € que, frequentemente, os
jovens/alunos sejam obrigados a ter uma vida «landestina

- Em consequéncia do que acima fica dito, pode concluir-se que subsiste
um conflito endémico 4 escola, um conflito que exprime as contradicdes
intrinsecas da instituigdo (uma instincia de socializacio), plasmadas quer
nos cbjectivos, quer nas priticas Nesse conflito — nunca & demais dizé-lo
- se opdem, pot um fado, perspectivas pedagogicas autoritirias que con-
cebem a escola como autocrdtica e, por outro, concepedes da actividade e
do tempo escolar como «espacos sociais em que, antes de mais, os alunos
530 pessoas de direito proprio, com uma voz que deve ser escutada, e ndo
objectos a moldar em fungio de uma matiiz Estes modelos distanciam-se
entre si em diferentes dominios, entre os quais o da participagio Importa
salientar que a patticipagdo “pode ter diferentes dimensdes, diferentes sig-
nificados, diferentes margens para a afirmaciio da idiossincrasia dos partici-
pantes Participacdo nio significa automaticamente emancipagio [4 for-
mas de participagio que so constrangedoras de liberdade e de criativi-
dade Muitos professores concebem a participagio como forma de subscti-
cdo de priticas e valores impostos e s assim — se estiver no dmbito das
actividades da escola e se fizer parte do curriculo escolar — ela & incen-
sada Para nds, esta clarificagdo € essencial e representaria para todos os
docentes uma séria aquisicio em termos de formagfio “ .
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