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Programa

9 de JULHO 2018

Sessdo de Abertura — 9h — Auditério 1
José Alberto Correia (Diretor FPCEUP)
Helena Araujo (Diretora CIIE- FPCEUP)
Carlinda Leite e Preciosa Fernandes (Coordenagédo Comissdo Organizadora Seminario CAFTe)

Conferéncia — 9h20 — Auditoério 1
Antonio Bolivar (Universidade de Granada)
Presidente da mesa: Francisca Costa (FPCEUP- CIIE)

A melhoria das aprendizagens e o desenvolvimento da escola: perspetivas atuais
La mejora de los aprendizajes y el desarrollo de la escuela: perspectivas actuales

Coffee break — 10h25

Mesa redonda — 10h45 — Auditério 1
Presidente da mesa: Carlinda Leite (FPCEUP- CIIE)
Comentadora: Ana Dayse Dorea (Secretaria da Educagéo de Maceio)

Praticas curriculares em diferentes niveis de ensino em Portugal e no Brasil
Marina Duarte (ISEP/IPP-CIIE)

Preciosa Fermandes (FPCEUP-CIIE)

Adriana Cavalcanti (UFAL)

Almoco livre — 12h45

Mesa redonda — 14h15 — Auditorio 1

Presidente da mesa: Fatima Pereira (FPCEUP- CIIE)
Comentadora: Joana Paulin Romanowski (Pontificia Univ. Catdlica do Parana)

Formacao inicial de professores na sua relagao com politicas de educagao — estudos em
Portugal, Brasil, Angola e Mogambique

Carlinda Leite (FPCEUP - CIIE)

Albertina Lussinga (ISCED - Huambo)

Lucinalva Almeida (UFPE - Caruaru)

Coffee break — 15h45

Comunicagodes Livres — 16h05

Eixo 1. Politicas da educacao e do curriculo — Sala 249
Moderadora: Andréa Echeverria | Comentadora do Eixo: Fatima Sousa-Pereira

A retérica parlamentar estadonovista sobre o ensino liceal (1935-1973) — os tempos fortes
do debate

Teresa Novais

Sentidos do curriculo: uma analise da producao cientifica brasileira a partir de publicagcées
em periédicos QUALIS a1 e a2 da area de educacéao (2012-2017)

Vanessa do Socorro Silva da Costa




O Papel do Diretor de Turma na dindmica relacional entre a escola e a familia
Ana Rita Pacheco, Mariana Amaral da Cunha, Paula Batista

Politicas publicas de avaliacdo em larga escala e o impacto no contexto escola
Auda Ramos

Percepgoes de professores e de profissionais da salde quanto ao trabalho em parceria
direcionado a inclusao escolar

Robson Celestino Prychodco, Preciosa Fernandes

Curriculos de formacao de profissionais de saude no Brasil e as politicas globais: que
influéncias?

Andréa Echeverria, Preciosa Fernandes

Eixo 2. Praticas curriculares nos quotidianos escolares — Sala 250
Moderadora: Maria Julia Melo | Comentadora do Eixo: Marinaide Freitas

Abordagens metodologicas diferenciadas na promoc¢ao de aprendizagens no 1.° Ciclo do
Ensino Basico

Inés Franca Lopes, Ana Sofia Sousa, Pedro Ribeiro, Daniela Gongalves

Praticas Curriculares de Fomento a Leitura no Cotidiano Escolar
Adriana Cavalcanti dos Santos, Monyque Kelly Moura Silva

Uma analise do estado da arte sobre o curriculo: inputs nacionais e internacionais
Felisbela Martins

Contribuicoes do Programa PIBID para a pratica de ensino da Leitura e da Escrita na escola
Joelma Carvalho Vilar, Isa Regina dos Anjos Santos, Ménica Cristina Silva Santana

Criacao e recriacao das praticas curriculares dos professores do 1° Ciclo em Portugal a
partir do projeto de autonomia e flexibilidade curricular

Maria Julia Carvalho de Melo, Carlinda Leite, Lucinalva Andrade Ataide de Almeida

Sentidos de Pratica Curricular: uma construcao Cotidiana
Maria Angélica da Silva, Crislainy de Lira Gongalves, Lucinalva Andrade Ataide de Almeida

Eixo 3. Desafios do digital em educagcao — Sala 114
Moderadora: Ana Machado | Comentador do Eixo: Joao Caramelo

Os desafios no desenvolvimento e implementacao do Flipped Classroom e do Mobile
Learning no ensino da Histéria

Helena Vieira

Os videojogos sérios como uma tecnologia educativa: que potencialidades e limitagbes?
Hugo Santos, Pedro Ferreira

Desafios do digital na formagdo de mulheres em contexto prisional
Angélica Maria Reis Monteiro, Rita Manuela Barros, Celestino Magalhdes

Inclusao digital na educagcdao de adultos: possibilidades de inclusao ativa e maior
participacao social
Ana Machado, Carlinda Leite, Angélica Monteiro




Eixo 4. Formacao de professores: politicas e praticas — Sala 117
Moderadora: Fatima Delgado | Comentadora do Eixo: Amélia Lopes

Observatdério da Educacao Especial: Formacao de professores como perspectiva de
inclusao

Isa Regina Santos dos Anjos

Formacao de professores e politicas da CAPES/DEB
Cleoni Fernandes, Denise Silveira

A orientagcao de trabalhos de fim do curso (TFC) na formacao inicial de professores- uma
analise focada nas percegboes de supervisores sobre competéncias e condigbées de
supervisao

Maria Helena Canhici, Carlinda Leite, Preciosa Fernandes

As praticas de formacao inicial de professores na perspetiva de futuros docentes
Pedro Duarte, Ana Isabel Moreira

Formacao para docéncia nos cursos de licenciatura
Joana Paulin Romanowski, Pura Lucia Olvier Martins, Simone Regina Manosso Cartaxo

Eixo 5. Avaliagao institucional e qualidade educativa — Sala 247
Moderadora: Alexandre Viana | Comentadora do Eixo: Amélia Veiga

A avaliacao de cursos de formacao de professores pela A3ES na sua relagdo com uma
formacao para a diversidade

Rita Leal, Carlinda Leite

Tutoria educacional: da avaliagdo institucional as percecoes e estratégias para a melhoria
da qualidade educativa

Alexandrina Martins, Fatima Sousa-Pereira

O “Amigo Critico” no assessoramento a escolas — uma analise focada na relagdao com uma
cultura de autoavaliagao

Paulo Marinho, Carlinda Leite

Diferenciacao pedagdgica e sucesso educativo: contributos para a mudanca e inovagao
educacional e para a melhoria da qualidade educativa

Conceicdo Cancela, Fatima Sousa-Pereira

Acompanhamento da Agao Educativa e melhoria da qualidade da educagao, que relagao?
Luciana Maria Salvador Joana, Maria Jodo Carvalho




10 de JULHO 2018

Mesa redonda — 9h00 — Auditério 1
Presidente da mesa: Luiza Cortesao (FPCEUP — CIIE)

Avaliagao das aprendizagens e das instituicoes — estudos em Portugal e no Brasil
Paulo Marinho (UFAL - CIIE)

Carla Figueiredo (FPCEUP - CIIE)

Maria das Gracas Vieira Guerra (UFPB)

Coffee break — 10h25

Comunicagodes Livres — 10h45

Eixo 1. Politicas da educacao e do curriculo — Sala 250
Moderadora: Andreia Dias | Comentadora do Eixo: Fatima Sousa-Pereira

A(s) autonomia(s) de escola e a autonomia curricular
Filomena Correia, Ariana Cosme

Reflexdes sobre o documento normativo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
Ensino Fundamental no Brasil: a formagcdao de um curriculo nacional e os sentidos em
disputa

Daniele A. de Lima Freitas

A construcao do direito a educacao no Brasil e as propostas hegemoénicas de curriculo
oriundas das politicas de educacgao neoliberais

Branca Jurema Ponce, Juliana Fonseca Neri, Michele Rodriques de Oliveira

Concecoes curriculares: (Des) Encontros de discursos politicos de responsaveis de escolas
Adriana Cavalcanti, Carlinda Leite

O Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular — Uma Experiéncia com Futuro?
Andreia Dias, Preciosa Fernandes

O devir da autonomia escolar: (re)conhecimentos na area curricular
Bianca Mota de Moraes, Elisabete Ferreira

Eixo 2. Praticas curriculares nos quotidianos escolares — Sala 249
Moderadora: Mariana Mota | Comentadora do Eixo: Marinaide Freitas

Educacao, relagoes de género e diversidade sexual no curriculo: uma questao de direitos
humanos

Eduardo Felipe Hennerich Pacheco, Ana Maria Eyng

Direitos Humanos no cotidiano: contribuicdes de programas sociais para o curriculo escolar
Jéssica Adriane Pianezzola da Silva, Ana Mara Eyng

O Curriculo do 2° Ciclo do Ensino Basico
Beatriz Araujo, Pedro Duarte

Praticas curriculares interculturais nas escolas indigenas
José Licinio Backes




Mapeando a Investigacao em Educacgdo para o desenvolvimento Sustentavel
Marina Barros, Clara Vasconcelos, Rui Trindade

O papel das estruturas de suporte a agdo educativa nas escolas — reflexdao a partir de uma
experiéncia vivida
Mariana Mota, Preciosa Fernandes

Eixo 4. Formacao de professores: politicas e praticas — Sala 254
Moderadora: Rita Leal | Comentadora do Eixo: Amélia Lopes

Sujeitos e processos de formagdo educadores do campo no brasil e do meio rural em
portugal

Ana Maria Sotero Pereira

Entre discursos, concegodes e praticas educativas: a formagao de professores na Escola do
Magistério Primario do Porto (1930-1940)

Juliana Rocha, Margarida Felgueiras

Politicas de formacao inicial de professores no brasil: nuances do programa de residéncia
pedagogica
Marilde Queiroz Guedes

O plano nacional de formagao docente no Marajo: um balango dos avancgos e desafios da
politica de formagéao de professores

Maria Ludetana Araujo, Vanessa Costa, Sbnia Amaral

Formacao inicial de professores do Ensino Basico em Portugal e no Brasil: o perfil, as
competéncias e as expectativas sobre a docéncia

Jakeline Alencar Andrade, Inés Nascimento

Eixo 5. Avaliagao institucional e qualidade educativa — Sala 247
Moderadora: Luciana Joana | Comentadora do Eixo: Amélia Veiga

Autoavaliacao de escolas: uma proposta de politica publica para a melhoria educacional na
rede municipal de educacgao de Maceié

Ana Patricia Calheiros, Eliane Teodoro, Eudymar Silva, Paulo Marinho

Politicas de avaliagdo educacional: avaliagao externa e accountability na (re)configuragao
da regulagao educacional

Ana Lucia dos Santos, Emilia Vilarinho

Avaliagdo institucional como ferramenta de qualidade educacional: andlise de uma IES
particular no brasil

Juliana Lins, Mario Cesar Juca, Maria das Gragas Vieira Guerra, Maria de Fatima Lippo Acioli

Novos instrumentos de avaliagdao no Brasil — evolugao ou imbréglio
Maria de Fatima Lippo Acioli, Juliana Lins, Mario Juca

Politica de avaliagao educacional: primeiras aproximagoes entre Brasil e Portugal
Alexandre Viana

Regulacao, avaliagado externa e Plano Municipal de Educagdo: uma analise contextual
Alexandre Viana




Almoco livre — 12h45

Mesa redonda — 14h15 — Auditério 1
Presidente da mesa: Pedro Ferreira (FPCEUP — CIIE)

Politicas e praticas de literacia e educacgao digital
Anténio J. Osorio (CIEd - UMinho)

Marta Pinto (FPCEUP - CIIE)
Sofia Marques da Silva (FPCEUP — CIIE - INCoDe.2030)

Comunicagodes Livres — 15h45

Eixo 3. Desafios do digital em educagcao — Sala 254
Moderador: Robson Prychodco | Comentador do Eixo: Jodo Caramelo

Tecnologias Digitais: contributos para percursos de sucesso de estudantes nao tradicionais
no Ensino Superior

Marta Pinto, Carlinda Leite

Desafios do digital e formacao de professores, um sim ou nao entendimento?
Gabriela Barbosa, Ana Raquel Aguiar

A Formacgao Superior no Ensino a Distancia — Narrativas sobre Qualidade
Leanete Thomas Dotta

Aprendizagem ao longo da vida: o papel das TIC nas ligagdes intergeracionais
Teresa dos Santos, Maria Palmira Alves

Eixo 4. Formacao de professores: politicas e praticas — Sala 247
Moderadora: Marinaide Freitas | Comentadora do Eixo: Amélia Lopes

A formacgéo de professores que ensinam a distancia
Richelme da Silva Costa

“Olhando a crianga e o educador”. Leitura de uma experiéncia inovadora na Educagdo
Infantil

Joelma Carvalho Vilar

O desenvolvimento profissional dos docentes de Geografia e a importancia da supervisao
pedagogica
Carla Sofia Freitas de Oliveira

Identidade profissional docente: entre olhares da (des) motivagao
Carla Moreno

O Formador de Professores em Matematica: de uma influente qualificagdo a um isolamento
profissional em contextos de acao

Regina Brasileiro, Paulo Marinho, Marinaide Freitas

Eixo 6. Politicas e praticas de avaliagao da aprendizagem — Sala 250
Moderadora: Crislainy Gongalves | Comentadora do Eixo: Lurdes Rodrigues




Instrumentos de avaliagdo das aprendizagens em LE
Graciete Gaspar

A avaliacdo da aprendizagem na rede municipal de educacdao de Maceid: politicas,
concegodes e praticas

Eliane Teodoro, Carlinda Leite, Preciosa Fernandes, Paulo Marinho

Avaliagcdo em Educacao Fisica: visoes e entendimentos dos professores
André Moura, Paula Batista, Améandio Graca

Sentidos avaliativos-curriculares revelados nas politicas e praticas de educacao do Brasil
Lucinalva Almeida, Carlinda Leite, Crislainy Gongalves, Maria Julia Melo

Movimentos cotidianos de inventividade e profissionalidade docente presentes nas praticas
avaliativas de estudantes-professoras

Crislainy Goncalves, Maria Angélica da Silva, Priscila Magalhdes, Lucinalva Almeida

Eixo 7. Inovagao pedagégica e docéncia — Sala 249
Moderadora: Isabel Nogueira | Comentadora do Eixo: Fatima Sousa-Pereira

Preparar os jovens para quarta revolucao industrial: o projeto Ersmus+/eTwinning Mobile
Applications for Effective Learning

Maria Piedade Carvalho Silva

A promocao da educagdo para o empreendedorismo nas praticas socioeducativas de um
projeto comunitario

Filipa Costa, Inés Moreira, Joana Vieira

Redes sociais e desenvolvimento de projetos escolares: o ciclo completo com um
agrupamento escolar

Fernando de Sousa, lleana Monteiro, José Bica

Formacao pedagégica de professores do ensino superior: que espago para a lingua
portuguesa no universo ISI/Scopus?

Marina Duarte

Estratégias de ensino e/para aprendizagens empreendedoras — Mantle of the Expert
Isabel Nogueira, Daniela Gongalves, Margarida Costa, Isilda Monteiro




POSTERES - Atrio da entrada da FPCEUP

Eixo 2. Praticas curriculares nos quotidianos escolares Comentadora do Eixo: Marinaide
Freitas

O Projeto eTwinning “Be the Change. Take the Challenge”; um projeto de educacao para a
cidadania global

Maria Piedade Carvalho Silva

Eixo 7. Inovagéao pedagédgica e docéncia
Comentadora do Eixo: Fatima Sousa-Pereira

O Projeto MENTORCERT: Um modelo para a formagdo e certificagao internacional de
mentores de negocios

Leandro Oliveira, Eduardo Luis Cardoso, Graca Teixeira

Analise da adequabilidade de diferentes metodologias didatico-pedagogicas para a
formacgao ética no ensino superior

Fatima Monteiro, Carlinda Leite, Cristina Rocha




Resumos
9 de JULHO
CONFERENCIA - Auditério 1- 9h20

Antonio Bolivar

Universidade de Granada

A melhoria das aprendizagens e o desenvolvimento da escola: perspetivas atuais
La mejora de los aprendizajes y el desarrollo de la escuela: perspectivas actuales

La conferencia realiza una revision actual de las politicas de mejoria de la escuela, ligando
conjuntamente la mejora de los aprendizajes y el desarrollo institucional de la escuela. La mejora
de los aprendizajes de los alumnos y alumnas, mision ultima que justifica la experiencia escolar, se
hace depender de la labor conjunta de todo el establecimiento escolar. Desde un abordaje actual el
trabajo en la sala de aula no puede estar aislado de la labor colegiada de toda la escuela. El
desarrollo institucional de la escuela supone la construccién de capacidades a tres niveles
(personal, interpersonal y organizacional). Un corpus creciente de investigacion sugiere que la
escuela requiere ser articulada mediante el desarrollo de un liderazgo pedagogico y una comunidad
profesional de aprendizaje. La mejora de los aprendizajes depende del “capital profesional” de los
profesores, que puede ser incrementado en un contexto de buen “capital social” (entre colegas en
el interior de la escuela, redes entre escuelas y comunidad). Por eso, transformar la cultura escolar
individualista en una cultura de colaboracién se ve como un dispositivo para el desarrollo profesional
de sus miembros.

El desarrollo profesional efectivo acontece en comunidades de practica en los contextos de trabajo,
en un aprendizaje colectivo. A su vez, se incardina a un enfoque de liderazgo distribuido y otros
liderazgos intermedios, en que las tareas de mover al personal son compartidas por otros miembros
de la comunidad. En todo el proceso, el foco comun es el aprendizaje de los estudiantes, haciendo
visibles las mejores practicas docentes que puedan potenciarlo. Liderazgo distribuido, aprendizaje
de los alumnos y aprendizaje de los docentes en el contexto de trabajo, forma asi un tripode donde
se asientan actualmente las lineas mas prometedoras de mejora. Se trata de incrementar el “capital
social’ de la escuela en paralelo al “capital profesional”. El capital social reside en las relaciones
entre los docentes, basadas en la confianza, la colaboracién, la responsabilidad colectiva, el apoyo
entre colegas y la ayuda mutua, las redes establecidas (Hargreaves y Fullan, 2014).

MESA REDONDA — Auditério 1 — 10h45

Marina Duarte

Instituto Superior de Engenharia do Porto/IPP | FPCEUP - CIIE

Condi¢cées promotoras da autonomia na aprendizagem na perspetiva de estudantes de
engenharia

O Processo de Bolonha e a criagdo da Area Europeia de Ensino Superior foram justificados, entre
outros aspetos, pela intengdo de tornar mais flexiveis € mais adequados ao exercicio de uma
profissao os recursos humanos, promovendo a sua melhoria constante através da aprendizagem
ao longo da vida. Neste contexto, a autonomia do aprendente foi enunciada como uma competéncia
chave a desenvolver no ensino superior, passando a constituir uma caracteristica dos discursos dos
curriculos deste nivel de ensino, alertando para a necessidade do desenvolvimento de processos
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promotores de uma postura adequada a aprendizagem conceptual propria do ensino superior capaz
de desenvolver capacidades de aprendizagem que apoiem os estudantes ao longo da vida (CPLA,
2010). Esta concegao de formagao de estudantes implica processos inovadores que recorram a
abordagens metodologicas de ensino e de aprendizagem, capazes de alterar o modelo tradicional
e conservador. Na comunicagao inserida nesta Mesa Redonda sobre Praticas Curriculares, da-se
conta de uma investigacdo que estudou condigbes que estudantes de Engenharia percecionam
como promotoras da autonomia na aprendizagem. O estudo, que recorreu a uma metodologia mista,
com um plano explicativo sequencial (Creswell, 2015), obteve dados, na 12 fase, de 425 estudantes
que responderam ao questionario “Escala de Experiéncias de Aprendizagem” (Stockdale &
Brockett, 2011) e, na 22 fase, a entrevistas a 12 estudantes com baixa, média e alta autonomia na
aprendizagem, identificados a partir das respostas ao questionario.

Os resultados indicam que os entrevistados reconhecem a importancia da autonomia na
aprendizagem, para a propria aprendizagem, para o exercicio da profissao e para a vida futura,
referindo a capacidade para pesquisar € encontrar recursos educativos alternativos como a
caracteristica que mais |he associam. Mais do que o curso e as unidades curriculares, os
entrevistados valorizam certas atividades curriculares e reconhecem-nas como promotoras da
autonomia.

Preciosa Fernandes

FPCEUP - CIIE

Praticas curriculares e de avaliagdao: uma analise focada nas concecgoées que as enformam

No quadro dos desafios que tém vindo a ser colocados aos sistemas educativos, nomeadamente
pelas exigéncias sociais e culturais relacionadas com a promog¢&o de uma escola de sucesso para
todos, tem sido reconhecida a necessidade de se mudarem e melhorarem as praticas curriculares
e de avaliagao das aprendizagens dos alunos (Balcak, Harrison, Lee, Marsall & William, 2009;
Barreira & Pinto 2005; Castillo Arredondo & Cabrerizo Diago, 2009; Doll, 1997; Fernandes, D. 2005,
2009; Fernandes, 2010, 2011; Leite, 2002, 2005; Leite & Fernandes, 2002; Luckesi, 2006; Marinho,
Leite & Fernandes, 2014; Perrenoud, 1999). Nesta mesma linha, reconhece-se que essa
possibilidade de melhoria tem uma relacéo direta, por um lado, com as orientacdes das politicas
curriculares e da avaliagao (Fernandes, 2005, 2011; Leite 2005; Leite e Fernandes, 2012) e, por
outro, com os modos de trabalho pedagdgico utilizados pelos professores e as concegdes que 0s
enformam (Fernandes, 2005, 2010; Leite, 2002, Leite & Fernandes, 2010; Lesne, 1997). E no
quadro destas ideias que nesta Mesa Redonda se apresentam e interpretam resultados de um
projeto focado nas Praticas Curriculares e de Avaliagao que esta a ser desenvolvido por uma equipa
de investigadores, nacionais e internacionais, que integram a comunidade pratica de investigagéo
CAFTe do CIIE.

Na sua organizagdo, o estudo orienta-se pelas seguintes questdes: Que caracteristicas tém as
praticas curriculares e de avaliacao mais usadas por professores de diferentes niveis de ensino?
Que concegdes curriculares e de avaliagao as enformam?

Pretende-se, neste espaco de partilha, promover e sustentar um debate académico que contribua
para ampliar a reflexdo e o conhecimento sobre praticas curriculares e de avaliacdo das
aprendizagens em uso em diferentes paises.

11



Adriana Cavalcanti

UFAL — Universidade Federal de Alagoas
Praticas curriculares e de avaliagdo: uma analise centrada em concecoées desvelas

No cenario dos desafios educacionais, locais, nacionais e internacionais, tém vindo a ser colocados
aos sistemas de ensino exigéncias de ordem econdmica, social e cultural, assentes em iniciativas
politicas para a promog¢ao e garantia de uma escola mais inclusiva e de qualidade social para todos.
Neste movimentum, tem sido reconhecido a necessidade de se (res)significarem as praticas
curriculares e de avaliacdo das aprendizagens, no sentido de melhorar o sucesso e as
aprendizagens dos alunos (Balcak, Harrison, Lee, Marsall & William, 2009; Barreira & Pinto 2005;
Doll, 1997; Fernandes, 2005, 2009; Fernandes, 2010, 2011; Goodson, 2001; Leite, 2002, 2005;
Leite & Fernandes, 2002; Lopes, 2008; Marinho, Leite & Fernandes, 2014; Moreira, 2007;
Perrenoud, 1999; Zabalza, 1994). Nesta diregéo, reconhece-se que essa possibilidade de mudanga
educativa mantém relagao indissociavel, por um lado, com as orientagdes das politicas curriculares
e da avaliagdo (Leite 2005; Leite e Fernandes, 2012) e, por outro, com o trabalho pedagdégico
adotado pelos professores e as concecbes que enformam esse mesmo trabalho em contextos de
praticas (Leite, 2002, Leite & Fernandes, 2010). E no ambito destes pressupostos que, nesta Mesa
Redonda, desvelamos os resultados de uma pesquisa, realizada com professores da Rede
Municipal de Ensino da cidade de Macei6 (Alagoas-Brasil), sobre a concegao e natureza Alagoas-
Brasil), sobre a concegdo e natureza das praticas curriculares e de avaliagdo adotadas. Esta
investigagao insere-se no ambito do projeto Praticas Curriculares e de Avaliagdo, desenvolvido por
uma equipa de investigadores, nacionais e internacionais, que integram a comunidade pratica de
investigacao CAFTe do CIIE”.

MESA REDONDA - Auditério 1 — 14h15
Carlinda Leite

FPCEUP - CIIE

A formacgao inicial de professores em Portugal - uma analise das politicas de educagao que
a enquadram e dos estudos académicos realizados e publicados

Estudos varios (Altet, 2000; Leite, 2002, 2003; Névoa, 2007, 2009; Boyd, 2010; Kortaghen, 2010;
Leite & Fernandes, 2011) tém sustentado a importancia de uma formagéo inicial de professores
capaz de antecipar a vivéncia de situagdes profissionais que os contextos educativos colocam e
que, simultaneamente, prepare para a concretizagdo de uma educacado que a todos os alunos,
independentemente dos seus pontos de partida, proporcione sucesso. E tendo esta concecéo de
formacgao por referéncia que, nesta Mesa Redonda, se traz a reflexdo e ao debate um projeto que
esta a ser desenvolvido por uma equipa do CAFTe sobre Formacéo Inicial de Professores na sua
relacdo com politicas de educacédo. Esse estudo, que envolve elementos de Portugal, Brasil, Angola
e Mocambique, responde a seguinte questéo:

- Que aspetos caracterizam as politicas de formagéo inicial de professores, nos ultimos 20 anos,
em Portugal, no Brasil, em Angola e em Mogambique? Para que modelo de formacao inicial de
professores e perfil profissional apontam essas politicas?
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A par desta pergunta, e no sentido de conhecer o conhecimento que tem sido construido por
académicos e o que tem estado em foco na sua divulgagdo, o estudo responde também as
perguntas:

- Que focos sobre a formagéo inicial de professores tém sido privilegiados nas teses de
doutoramento produzidas, nos ultimos 5 anos, por doutorandos portugueses, brasileiros,
angolanos e mogambicanos? Que relagdo tém com as politicas de educagdo?

- Que focos sobre a formacgéao inicial de professores tém sido objeto de estudo nos artigos
publicados, nos ultimos 5 anos, em lingua portuguesa, espanhola e inglesa, por investigadores
portugueses, brasileiros, angolanos e mogambicanos? Que relagdo tém com as politicas de
educagdo?
Desse estudo e dessa equipa internacional, cabe-me a mim, nesta Mesa Redonda, dar conta da
parte referente a Portugal. Sdo esses dados e a sua interpretacdo que sistematizarei nesta
comunicagao.

Albertina Lussinga
ISCED - Huambo

Formacao inicial de professores e sua relagdo com as politicas de educacdo em Angola

Esta investigagdo é parte de um projecto com a Faculdade de Ciéncias de Educagdo da
Universidade do Porto, cujo objectivo é sistematizar os trabalhos realizados sobre a formagéo inicial
de professores em Angola, com foco nas teses de doutoramentos, artigos publicados em revistas
cientificas arbitradas e de alto impacto, nacionais e internacionais e as politicas educativas tracadas
nos ultimos dez anos. Considerou-se, entre outros indicadores, os problemas identificados, a
tematica em foco, as ideias sintese, as concepc¢des de educacao e de formacéao veiculadas pelas
leis e os principios gerais de formagéo que propdéem estas leis. Como parte do resultado deste
trabalho, obtiveram-se dados de 28 teses de doutoramento, que de forma geral incidem na produgao
de conhecimentos ligados a formacgao inicial de professores nas diferentes especialidades; 38
artigos cientificos cujas discussbes estédo direccionadas as metodologias, estratégias e diferentes
vias para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem; 9 documentos legais produzidos entre
0 ano de 2000 e 2017, que regulam o sistema de educacao e ensino angolano.

Lucinalva Almeida

UFPE - Caruart

A Formacao Inicial de Professores no Brasil: Uma analise das politicas de educagao e dos
estudos académicos que a enquadram

A formacao de professores tem historicamente apresentando-se no contexto brasileiro como tema
classico e foco de multiplos estudos em educagédo (Almeida, 2008, Neto, Santiago, 2006; Veiga,
2002, Guimaraes, 2015). Associado a produgao académica, as politicas em educagéo também tém
voltado a sua atencdo para essa area, revelando um expressivo numero de pareceres e resolugdes
que instituem, dentre outros elementos, as diretrizes nacionais para a formacao de professores. O
significativo interesse politico-académico em torno da formagdo de professores aponta para a
movimentacio das aspiragdes voltadas para este campo, uma vez que, sendo pauta de disputas e
negociagdes constantes (Ball & Mainardes, 2011), os estudos e as politicas de formagao passam
por revisoes e reformulagdes que apontam ndo s6 o inacabamento das mesmas, mas sobretudo os
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projetos de sociedade que se intencionam instalar nas transigdes politicas e econémicas. E tendo
essa compreensdo do campo politico-académico brasileiro que, nesta Mesa Redonda, se traz a
reflexao e ao debate um projeto que esta a ser desenvolvido por uma equipa internacional (Portugal,
Brasil, Angola e Mogambique) do CAFTe sobre Formacgao Inicial de Professores na sua relagéo
com politicas de educacéo. Esse estudo, no que ao Brasil diz respeito, responde a seguinte questao:

- Que aspetos caracterizam as politicas de formagéo inicial de professores, nos ultimos 20 anos,
no Brasil? Para que modelo de formacgdao inicial de professores e perfil profissional apontam
essas politicas?

A par desta pergunta, e no sentido de conhecer o conhecimento que tem sido construido por
académicos brasileiros e o que tem estado em foco na sua divulgagéo, o estudo responde também
as perguntas:

- Que focos sobre a formagéo inicial de professores tém sido privilegiados nas teses de

doutoramento produzidas, nos ultimos 5 anos, por doutorandos brasileiros? Que relacdo tém

com as politicas de educagao?

- Que focos sobre a formacgéao inicial de professores tém sido objeto de estudo nos artigos
publicados, nos ultimos 5 anos, por investigadores brasileiros? Que relacdo tém com as
politicas de educacao?

A partir dos referidos objetivos, nesta Mesa Redonda socializamos os dados iniciais colhidos e
analisados no contexto brasileiro.

COMUNICAGOES LIVRES - 16h05

EIXO 1. POLITICAS DA EDUCAGAO E DO CURRICULO - Sala 249

Teresa Novais

Agrupamento de Escolas Clara de Resende

A retérica parlamentar estadonovista sobre o ensino liceal (1935-1973) — os tempos fortes do
debate

Esta proposta de comunicagao resulta de um estudo efetuado em torno do debate produzido na
Assembleia Nacional no campo do ensino liceal, durante o Estado Novo entre 1935 e 1973. O
trabalho desenvolvido permitiu individualizar um conjunto de tematicas em cada um dos ciclos da
politica educativa do Estado Novo, objeto de discussao e mesmo foco de tensao entre as diferentes
sensibilidades dos deputados que compunham a Assembleia Nacional.

Para a compreensao dos tempos fortes do debate foram fundamentais os trabalhos de Joéo
Formosinho e Anténio Névoa que introduziram o conceito operativo de ciclos na politica educativa
durante o Estado Novo, ilustrando e iluminando a apreciacdo das discussdes parlamentares e,
simultaneamente, permitindo perscrutar os designios das reformas curriculares. De igual modo, os
estudos de Jodo Barroso sobre a organizagdo pedagdgica dos liceus, designadamente o conceito
de classe, que suporta a estratégia de “ensinar a todos como se fosse um s6”, um dos nés gordios
do sistema. Mas também para outras questdes, ndo menos consensuais, como as opc¢des
curriculares, com todas as implicagbes pedagdgicas que dai decorrem, como ja bem salientou
Ramos do O, no que diz respeito a selegao e articulacdo das disciplinas no plano de estudos, bem
como ao nivel da selecdo das matérias a lecionar em cada disciplina. E, ainda, os estudos de A.
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Névoa sobre a construgédo da identidade docente em torno das competéncias pedagogicas e nédo
apenas da preparacao cientifica.

O universo documental que suportou este estudo é composto pelas atas da Assembleia Nacional e
da Camara Corporativa do Estado Novo. Complementarmente fontes impressas de natureza
diversa, designadamente obras e discursos produzidos pelos ministros que ocuparam a pasta da
Instrucao/Educagao Nacional.

A reflexao da visibilidade as questdes mais candentes nas intervengdes, em cada um dos ciclos da
politica educativa e cujas conclusdes a seguir se apresentam.

Assim, o debate desenvolvido entre 1935 e 1947 foi marcado pela afirmagao da fungao educativa
sobre a dimensao instrutiva do ensino, simbolicamente expressa na alteracdo da designacgao do
ministério de instrugdo para educagdo, mas também no programa educativo do governo (o papel
do médico escolar e da educacgao fisica enquanto instrumentos de revigoramento da raga, a especial
atencao a educagao feminina, a consagragao do Liceu na formagao do escol da nagéo, a criteriosa
regulamentacéo dos programas e metodologias e a discussado em torno do regime de ensino mais
adequado ao projeto educativo do governo. No periodo que decorre entre 1947 e 1960, as
intervengdes foram dominadas pela identificagdo de problemas de funcionamento deste subsistema
de ensino, designadamente a extensdo dos programas, a sobrelotacdo das turmas e a
impraticabilidade das metodologias ativas, a sobrecarga letiva dos alunos, a excessiva
memorizacao, a avaliagdo dos alunos e a ineficacia dos exames. Por outro lado, a perspetiva
pragmatica de qualificagdo dos recursos humanos dos anos cinquenta afirma-se, questiona-se a
utilidade do ensino liceal na preparagao para vida ativa, questiona-se a reducédo das disciplinas
humanisticas no plano de estudos, o espectro da feminizacao do ensino liceal, denuncia-se a falta
de investimento na qualificagdo dos recursos humanos e das instalagdes, mas também a falta de
ideologia. Finalmente, entre 1960 e 1974, o discurso desenvolvimentista ganha terreno,
predominam as intervencdes em torno da o discurso da valorizagao do capital humano e do bindmio
democratizagido e economia da educacgao, fundamentam-se os problemas do ensino com nimeros,
fazem-se abordagens transversais e indica-se o caminho — uma reforma da educagéo nacional —
a reformulacdo dos principios filosoficos, a revisdo dos planos de estudo e atualizagdo dos
programas, a modernizacgao das instalagbes e o apetrechamento de escolas, as metodologias ativas
e a psicopedagogia, a formagao dos professores e a carreira docente, a formagao de adultos, a
reforma do ensino médio e universitario, o rendimento escolar, a agao social do Estado (propinas,
bolsas de estudo, cantinas e residéncias de estudantes), a reforma das estruturas do ministério da
Educacao, da rede escolar e a integracdo do ensino privado no sistema educativo.

Palavras-chave: educacao; politica educativa; ideologia; ensino; liceal
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Vanessa do Socorro Silva da Costa

PUC - SP

Sentidos do curriculo: uma analise da producdao cientifica brasileira a partir de publicacées
em periédicos qualis a1 e a2 da adrea de educagao (2012-2017)

Este artigo é fruto do projeto de investigagéo e tem por objetivo mapear as tendéncias dos estudos
sobre o curriculo, retratadas em artigos cientificos em revistas brasileiras de qualis A1 e A2, nos
ultimos 5 anos (2012 a 2017), é imporatnte destacar que na lingua portuguesa, a utilizagéo da
palavra sentido é feita de formas variadas, normalmente ela se refere aquilo que tem significado em
um determinado contexto. Como metodologia, foi realizado um estado da arte, a partir do
mapeamento das publicacdes indexadas a plataforma Scopus, foram encontradas 8 revistas da
area da educagao, em que, a pesquisa pela palavra-chave “curriculo” foi feita diretamente nos
motores de busca das revistas selecionadas. Os achados desse levantamento culminaram no total
de 150 artigos que apontam diversos sentidos, concepgdes e significados atribuidos ao termo
curriculo. Os resultados da analise empreendida, ainda s&o iniciais, mas, contribuiram para
compreensao de que ha predominio de estudos sobre a categoria curriculo escolar e uma lacuna
acerca da categoria sentidos praticas curriculares, considerando a tensdo existente entre ensino,
formacdo em sala de aula e a materializacdo do curriculo. Para tanto, acreditamos de extrema
importancia ndo apenas discutir sobre os aspectos da producao cientifica, mas, sobretudo destacar
a necessidade de investigagbes que problematize as tensdes postas no campo do curriculo no
Brasil avancgos para educacgao.

Palavras-chave: curriculo; mapeamento; sentidos do curriculo; producao cientifica.
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Ana Rita Pacheco, Mariana Amaral da Cunha, Paula Batista

Faculdade de Desporto da UP | Instituto Universitario da Maia

O Papel do Diretor de Turma na dinamica relacional entre a escola e a familia

Ao longo do tempo, as alteragdes societais aportaram multiplas modificagdes na estrutura familiar,
designadamente o aumento exponencial de familias monoparentais e o aumento dos horarios de
expediente (Zenhas, 2006). Face a estas mudangas, as dindmicas relacionais com a escola também
se alteraram, assistindo-se a uma reconfiguragdo dos papéis dos agentes escolares. Neste
contexto, o papel adstrito ao diretor de turma de tripla coordenagao e comunicagéo: com os alunos,
com os pais/encarregados de educagédo e com professores do conselho de turma, ganhou
relevancia. Pois, conforme veicula Marques (2003), o diretor de turma ndo se pode limitar a
transmissao de informagdes e gestdo de faltas, deve facilitar o desenvolvimento psicolégico do
aluno, promover o conhecimento e a aceitagdo de normas, valores e atitudes. A este papel acresce
o de gestor do processo de desenvolvimento do curriculo, enquanto forga motora para a introdugao
de inovagbes curriculares, com base na resolugdo de problemas com os alunos (Vasconcelos &
Almeida, 2012). Este estudo, realizado no ambito do 2° Ciclo de Estudos em Ensino de Educagao
Fisica nos Ensino Basicos e Secundario da Faculdade de Desporto da Universidade do Porto
(FADEUP), no decurso do 2° ano, teve como propésito central captar a perceg¢ao dos diretores de

17



turma acerca do exercicio da fungdo, mais especificamente as exigéncias, constrangimentos e
desafios que se colocam ao desempenho do cargo na estrutura escolar atual. Para o efeito foram
entrevistados sete diretores de turma de uma escola do distrito do Porto com recurso a um guido
semiestruturado. A analise de conteudo, com categorias definidas a priori, foi a técnica utilizada na
leitura dos dados, focada em cinco categorias: (i) papéis e fun¢des do diretor de turma; (ii) perfil do
diretor de turma; (iii) contributo da formagéo inicial; (iv) facilidades, constrangimentos e desafios; (v)
interagdes com os encarregados de educagao. Os dados colocaram em evidéncia que atualmente
o diretor de turma desempenha um papel predominantemente de natureza social, substituindo, por
vezes, a propria familia. Do ponto de vista dos constrangimentos, os diretores de turma elencam a
excessiva burocracia e a escassez de tempo efetivo de contacto com os alunos. O maior desafio é
a gestao de relacdes humanas.

Palavras-chave: Direcdo de Turma; Professores; Relacado escola-familia.
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Auda Ramos

PPGE - PUCPR

Politicas publicas de avaliagdo em larga escala e o impacto no contexto escola

O texto busca refletir sobre o impacto das avaliagbes em larga escala no cotidiano da escola. A
analise privilegia elementos tedrico-metodoldgicos advindos de pesquisa bibliografica a partir dos
estudos de Stephen J. Ball (2001), Ana Maria Eyng (2015), José Gimeno Sacristan (2013), entre
outros, associada a dados empiricos, resultados dos testes padronizados de rendimento escolares,
amplamente divulgados, realizados nas ultimas décadas no Brasil. Considera-se que 0s novos
modelos econdmicos favorecem a face do Estado regulador, ndo mais como provedor direto de
servigos sociais, entre eles a educagao, mas na fungéo de regulador dos mesmos servigos. Nesse
contexto, as avaliagdes de sistema ou em larga escala ganham destaque na publicizacdo dos
resultados como indicadores da qualidade social. Sem duvidas a protegao e a garantia do direito a
educacao de qualidade social convertem-se em principio de justica social, sobretudo em contextos
tdo marcados pela desigualdade e pela exclusdo social, como vistos no Brasil. Entretanto, esse
paradigma de Estado traz para o contexto educacional um modelo gerencialista com vistas a
alcancar metas. As relagdes internas e o curriculo escolar nesse novo modelo assumem linguagens
e posturas muito proprias da légica do mercado, que desconsidera saberes, praticas e as vozes dos
interlocutores que constroem o saber escolar. Analisa-se que, tanto os organismos multilaterais
internacionais quanto os principios norteadores de tais politicas educacionais locais partem da
concepgao de que a educagdo permite a formacdo de capital humano, essencial para o
desenvolvimento econémico de um pais. Trata-se, portanto de assumir um conceito de qualidade
de ensino a partir de uma concepc¢ao utilitaria da educagado. A analise mostra ainda, que néo se
pode negar que os resultados dos testes padronizados, os levantamentos de dados trazem
elementos sobre a realidade da educagéo no Brasil e no mundo, que ndo podem ser ignorados. Ao
explicitar as duas faces da avaliagdo nédo se objetiva aceitagéo ou reprodugao de modelos, mas a
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necessidade da compreensao dos fendmenos e tensdes politico-econédmicas envolvidas, com vistas
ao fortalecimento de uma educacao emancipatéria, bem como a superacao de praticas excludentes
na garantia do direito a Educacéo.

Palavras-chave: avaliagdo; curriculo; democracia; globalizagao.
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Percepgbes de professores e de profissionais da saude quanto ao trabalho em parceria
direcionado a inclusao escolar.

Segundo Booth & Ainscow (2002), desde sua origem, a palavra “inclusao” foi associada ao
atendimento de estudantes com deficiéncias. Contudo, novas demandas escolares evidenciaram a
importancia de ag¢des inclusivas dirigidas a todos estudantes, especialmente aqueles considerados
vulneraveis a processos de exclusdo decorrentes de situacdes de desigualdade, exclusdo de
espacos sociais (escola, servigos de saude etc) violéncia, exploragéo, falta de vinculos afetivos e/ou
cuidados basicos, inanigéo, drogadi¢ao e insucesso escolar (Abramovay et al,2002). Para atender
essa complexa demanda, uma das estratégias apontadas € o trabalho em parceria entre
profissionais da educagdo e saude (Mota, 2011). Segundo Pereira (2010), essas parcerias
constituem uma ferramenta de articulagcdo e protegcdo de criangas/ adolescentes. Com essa
comunicacgao, pretende-se apresentar dados acerca das percepgdes de professores e profissionais

19



de saude sobre ganhos e constrangimentos do trabalho em parceria. Foram realizadas dezassete
entrevistas semi-estruturadas (Amado, 2014), sendo 12 professores e 5 profissionais de saude que
atuam no dmbito de medidas inclusivas como a educacgéo especial e em programas voltados ao
desenvolvimento de habilidades socioemocionais em trés agrupamentos da regido do Grande
Porto. Os dados foram analisados a luz da analise do discurso (Gregolin, 1995). Relativamente aos
ganhos, os entrevistados referiram sobre melhoria do rendimento escolar, reducdo de
comportamentos disruptivos, maior sentido de pertenga a escola, maior sensagao de suporte e
seguranca durante o planejamento das intervencbes e melhores resultados no campo da
intervencgao precoce. Relativamente aos contrangimentos, os dados apontaram para sobreposigcao
da importancia das intervengdes no campo da saude, em detrimento as educacionais, excesso no
uso de medicamentos e de solicitagdes de referenciamento por parte dos profissionais da educagao,
auséncia de profissionais de saude em numero adequado. Apesar dos constrangimentos
apontados, ambos os grupos profissionais reconheceram a importancia de trabalharem de forma
articulada e colaborativa, reconhecendo no trabalho em parceria um motor para a inclusdo escolar.
Em acordo com Leme et al (2016), defendemos a articulagao entre politicas de saude e educacéo,
salvaguardando, como sublinha Ferreira (2016) que o recurso a elas, pode configurar “uma forma
de legitimar o afastamento do Estado em relagdo a sua responsabilidade de garantir a igualdade de
oportunidades e de justi¢a social (p,142).”

Palavras-chave: inclusdo escolar; trabalho em parceria; saude; educacéao; percepgdes.
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Curriculos de formacdo de profissionais de saude no Brasil e as politicas globais: que
influéncias?

No ultimo relatério a OCDE de abril de 2018, intitulado The Future of Education and Skills 2030,
foram langadas questdes e desafios para a promogédo de politicas globais relacionadas com o
campo do curriculo e com a formacao dos futuros profissionais. Observa-se clara énfase no
desenvolvimento de competéncias para transformar a sociedade e para a construgao de projetos
inovadores que permitam avangar em diregdo a uma mudanga ecossistémica (p. 4,5,6).
Considerando o impacto das politicas globais nas politicas nacionais no Brasil, a partir da
Constituicdo de 1988, e em sintonia com o Sistema Unico de Saude (SUS), as Diretrizes
Curriculares Nacional (DCN) e as Leis de Diretrizes Basicas (LDB), pretende-se desenvolver o
estudo sobre o contexto de influéncia nos modelos e desenhos curriculares das instituicdes de
ensino superior em saude. O referencial tedrico do estudo segue as teorias pos-criticas do curriculo
adotando-se o circulo de politica de Stephen Ball para a compreensao dos modelos e propostas
curriculares. Pretende-se fazer uma analise documental das orientagbes politicas. Objetiva-se com
o estudo avaliar o impacto das politicas macro e micro nos desenhos curriculares e de como as
instituicoes de ensino superior se veem desafiados a implementar estratégias de ensino atualizadas
com as demandas dos novos perfis profissionais.

Palavras-chave: curriculo; politicas de influéncia; educacéo em saude.

EIXO 2. PRATICAS CURRICULARES NOS QUOTIDIANOS ESCOLARES - Sala 250
Inés Franga Lopes, Ana Sofia Sousa, Pedro Ribeiro, Daniela Gongalves
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Abordagens metodolégicas diferenciadas na promog¢ao de aprendizagens no 1.° Ciclo do
Ensino Basico

O desafio de “transportar as escolas, os edificios escolares e os ambientes de aprendizagem
tradicionais para o século XXI (...) a pressédo para a mudanga é particularmente dirigida para o papel
dos professores, da lideranga, da tecnologia e das solu¢des espaciais, dos servigos de apoio
educativo e para ambientes de aprendizagem” (Kickbusch, 2012, pp.87-88), exigindo linhas de
trabalho e ac&o pedagdgica alicercadas em métodos de aprendizagem de investigagao, baseados
em projetos, numa aprendizagem a partir da resolucdo critica e criativa de problemas e em
processos de aprendizagem colaborativos (Bolivar, 2012), fazendo, deste modo, parte de uma
concegao de aprendizagem, retirando partido do quotidiano dos alunos dentro e fora da escola.

Consideramos, pois, um modelo de organizagao e desenvolvimento curricular que estabelega o
compromisso de integrar no curriculo escolar um novo conjunto de competéncias e de
aprendizagens remete-nos, quanto ao conteudo, para uma concecgéo de curriculo flexivel, aberto e
enriquecido que garanta simultaneamente um alicerce comum para todos os alunos e uma parte
complementar e diferenciadora que va ao encontro de motivagbes, preferéncias e facilidades
(Gongalves, 2017).
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Neste contexto, apresentar-se-a 0 modo como definimos a estratégia de operacionalizagdo do
Projeto de Flexibilidade Curricular, no 1.° ano de escolaridade, partindo da centralidade do processo
de aprendizagem de todos os alunos e, ao mesmo tempo, de cada um, numa légica de projeto
interdisciplinar, cuja abordagem curricular € entendida como flexivel, aberta e enriquecida. Deste
estudo exploratorio, de natureza qualitativo, destacar-se-do os resultados de aprendizagem
alcancados pelos 65 alunos, evidenciando a variedade de abordagens aplicadas ao longo de todo
0 processo e a forma como integramos, transversalmente e transdisciplinarmente, os diferentes
saberes curriculares, aproveitando a oportunidade de flexibilizar e gerir o curriculo.

Palavras-chave: projefos interdisciplinares; abordagens flexiveis do curriculo; processos de
aprendizagens colaborativos; resolugéo critica e criativa de problemas.
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UFAL — Universidade Federal de Alagoas
Praticas curriculares de fomento a leitura no cotidiano escolar

Considerando que os dados da pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
em 2016, mostraram que o Estado de Alagoas/Brasil liderou o ranking do analfabetismo no pais,
indicando que 19,4% dos jovens com 15 anos ou mais séo analfabetos, sentimos a necessidade de
aprofundarmos nossos estudos a respeito da mediagdo das praticas curriculares de ensino da
leitura na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Nesse contexto, o trabalho tem por objetivo discutir
a mediacao das praticas curriculares de ensino da leitura mais recorrentes na EJA, identificando a
qual concepgao de aprendizagem e de praticas curriculares estdo relacionadas. Desenvolvemos
uma investigagdo qualitativa, do tipo Estudo de caso (YIN, 2010). Nosso objeto de analise se
consistiu no corpus coletado na ocasiao das observagdes de eventos de leituras, na 32 fase do |
segmento da EJA em uma escola municipal de Maceié-Alagoas-Brasil. Como aporte tedrico
fundamentamo-nos em Candau (2013), Geraldi (2010), Orlandi (1999), Santos et al (2012), Freire
(1989, 1996), Dionisio (2006), Colomer e Camps (2002), Leite (2013) e Young (2010), entre outros.
Os resultados da investigagdo mostram que, nas praticas curriculares de leituras, a professora tenta
mediar a compreensao do texto lido a partir dos saberes sociais do leitor mobilizados no
acontecimento da aula. E, o mapeamento das praticas curriculares indicam que a professora, ao
vivenciar praticas curriculares que transitam entre uma orientagdo de ensino-aprendizagem mais
tradicional ora praticas mais inovadoras, propoe a leitura de textos pelos alunos que possibilitam a
interagao autor-texto-leitor. No entanto, apresenta dificuldade na mediacao das praticas curriculares
que possibilitem uma relagdo continua entre as praticas de leitura e de escrita significativas, e que
contribuam para a construgdo de novas literacias.
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Palavras-chave: Didatica; Praticas curriculares; Leitura.
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Uma anadlise do estado da arte sobre o curriculo: imputs nacionais e internacionais.

O termo curriculo, hoje em dia; muito utilizado no campo educacional, tem a sua origem etimoldgica
na palavra latina currere, que significa correr e refere-se a um percurso a ser realizado. Neste
sentido, seria de esperar que os sentidos a ele atribuidos traduzissem sempre esta ideia de percurso
e de caminho percorrido. Tendo esta ideia por referéncia, foi realizada uma revisao da literatura que
analisou o que subordinado a curriculo tem vindo a ser publicado, nos ultimos cinco anos, em
diferentes linguas, em revistas cientificas indexadas na SCOPUS de lingua portuguesa, espanhola
e inglesa.
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Recorrendo a palavra—chave “curriculo”, identificamos as revistas. Encontramos 21 revistas, duas
de lingua portuguesa, quatro de lingua espanhola e as restantes 15 em lingua inglesa.
Posteriormente selecionamos os artigos e os respetivos resumos. A analise de conteudo desses
resumos foi objeto de organizagéo e sistematizagdo com o objetivo de identificar sentidos que tém
sido atribuidos ao curriculo. Nesta primeira fase do estudo, foi encontrada uma diversidade de
autores e de referéncias que permitem inferir que o conceito continua a ser usado numa
heterogeneidade de sentidos que Ihe conferem ambiguidade e polissemia.

Palavras-chave: curriculo; campos de curriculo; sentidos do curriculo; ambiguidade do curriculo.

Joelma Carvalho Vilar, Isa Regina dos Anjos Santos, Monica Cristina Silva Santana

Universidade Federal de Sergipe

Contribui¢cées do Programa PIBID para a pratica de ensino da Leitura e da Escrita na escola.

Esse estudo realiza um relato do trabalho pedagodgico do Projeto Narrativas Docente, vinculado ao
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), desenvolvido pelo governo
brasileiro, e tem como objetivo apresentar uma reflexdo sobre as agbes pedagdgicas de leitura e
da escrita dos estudantes de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe — UFS
na escola de Ensino Fundamental Professora Nivalda Lima, localizada no municipio de ltabaiana,
Sergipe. O projeto € uma experiéncia de ensino, de pesquisa e de extensao vinculada as duas
instituicdes e insere uma proposta pedagdgica para o ensino da leitura e da escrita que ndo dualiza
a formacéao pratica e tedrica do docente. As reflexdes apresentadas sio resultantes do trabalho
sistematico de observagdo, de acompanhamento e de regéncia em atividades pedagdgicas de
leitura e de escrita em turmas do Ensino Fundamental da Escola Professora Nivalda Lima. Apoia-
se no referencial tedrico historico-critico, (FREIRE,1997, 2000, 2001), (KRAMER, 2006), (SOARES,
,2008, 2006). O trabalho de pesquisa é de natureza qualitativa. A coleta de dados foi realizada
através de observacao, de entrevistas e de questionarios, objetivando conhecer as praticas de
ensino da leitura e da escrita na escola. A valorizacdo da oralidade e dos saberes prévios das
criangas, do uso social da leitura e da escrita em sala de aula, assim como a indissociabilidade entre
essas habilidades sdo indicagcdes pedagodgicas cotejadas no presente estudo. A experiéncia
vivenciada produziu uma pratica de ensino que atende a uma nova concepg¢ao de aprendizagem da
docéncia ao destacar a articulagao entre sujeitos e espacgos educativos das duas instituicbes. Assim
contribui para propor novas relagdes na produgado do conhecimento, por considerar a realidade e
as experiéncias docentes dos que vivem a vida escolar.

Palavras-chave: Pratica pedagdgica; Leitura; Escrita
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Criagao e recriagdo das praticas curriculares dos professores do 1° Ciclo em Portugal a partir
do projeto de autonomia e flexibilidade curricular

Esta comunicagao inscreve-se no debate sobre o curriculo praticado por professores nos cotidianos
de escolas e analisa em que medida professores do 1° Ciclo da Educagdo Basica em Portugal,
envolvidos no projeto de autonomia e flexibilidade curricular, criam e recriam praticas curriculares.
Partimos de autores como Almeida, Leite, Santiago (2013), Lopes (2008), Pacheco (2005), de entre
outros, para compreendermos a construgao histérica e social do processo de significagdo do
curriculo e da pratica curricular, bem como de Fernandes (2005), Leite e Fernandes (2010), Pinto e
Leite (2014) para percebermos como se foram constituindo as politicas curriculares em Portugal
que influenciaram a elaboragao do referido projeto (Despacho n°® 5908/2017). O estudo seguiu um
percurso tedrico-metodologico a partir da Teoria do Discurso, na perspectiva de Laclau e Mouffe
(2000), buscando entender quais os sentidos que os professores investigados constroem sobre o
processo de criagdo e recriacdo de suas praticas curriculares a partir de uma politica. Para isso,
realizamos analise documental do Despacho que instituiu este projeto, bem como entrevistas com
trés professoras do 1° Ciclo e trés professores universitarios que, de algum modo, estiveram
envolvidos com a elaboragao e/ou discussao do projeto. A andlise realizada mostra que, apesar de
o projeto so possibilitar que 25% do curriculo prescrito pelo Ministério da Educagao seja organizado
e decidido pela escola, é reconhecido o papel central dos professores na configuragao do curriculo,
isto €, de usarem a sua agéncia (Priestley, 2012; Biesta, Priestley, Robinson, 2015), o que contribui
para que os professores investigados se percebam nesse lugar de decisores curriculares. Contudo,
mesmo se percebendo nesse lugar, os professores produzem suas praticas sempre tendo em
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consideragédo o curriculo prescrito, 0 que demonstra que a criacao e recriagdo dessas praticas
curriculares sao, de certo modo, atreladas ao curriculo central.

Palavras-chave: Praticas Curriculares. Politicas Curriculares. Autonomia. Flexibilidade Curricular
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Sentidos de Pratica Curricular: uma construgcdo Cotidiana

As discussodes curriculares, enquanto campo tedrico-pratico de fixagdo de sentidos, nos solicitam a
tessitura de dialogos que superem a vis&o binaria entre o pensar e o viver o curriculo, entendendo
que o curriculo é pensado-vivido num movimento constante de organizagao e desenvolvimento que
se materializa a partir das praticas curriculares no cotidiano. Frente a isto, analisamos os sentidos
de pratica curricular na perspectiva do cotidiano. Assim, trabalhamos a partir de autores como
Thiesen (2012); Lopes, Cunha, Costa (2013); Oliveira (2001) para discutir o conceito de pratica
curricular; e Certeau (2014); Sarti (2012) e Oliveira; Carvalho; Ferrago (2013) para entendermos os
sentidos de cotidiano. A partir da abordagem tedrico-metodologica da Analise do Discurso
(ORLANDI, 2010), buscamos nos discursos dos autores enunciados que permitiram a identificagéo
dos sentidos de pratica curricular e de cotidiano mobilizados em suas discussdes, como também
em que medida estes sentidos se articulam e possibilitam depreender a pratica curricular como uma
construcao cotidiana. Nesta dire¢ao, entendemos que ha uma fixagao parcial do sentido de pratica
curricular, uma vez que as producdes discursivas ndo tecem definigdes Unicas e/ou precisas para
este campo conceitual. Assim, para delimitar o que se entende por pratica curricular se estabelece
uma relagao de influéncia entre o que se entende por curriculo e o que se entende por pratica,
ambas concebidas ndo como concepgdes distintas nem isoladas, mas, como sentidos que
tencionam a configuragdo do que se enuncia como pratica curricular. Sendo assim, a pratica
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curricular € materializacdo e também possibilidade de criacdo de novos curriculos e o cotidiano
consiste no espaco-tempo de produgao curricular.

Palavras-chave: Sentidos. Pratica Curricular. Cotidiano.
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EIXO 3. DESAFIOS DO DIGITAL EM EDUCA(}Z\O — Sala 114
Helena Vieira
CITCEM

Os desafios no desenvolvimento e implementagdao do Flipped Classroom e do Mobile
Learning no ensino da Historia

O Flipped Classoom e o Mobile Learning sdo duas metodologias recentes que transportam as novas
tecnologias para a sala de aula. Contudo, elas colocam aos professores e aos alunos alguns
desafios que carecem de estudo e reflexao.

Este trabalho resulta de um estudo de caso implementado no ano letivo 2015/2016 em trés turmas
do 8° ano do 3° ciclo da Educacgao Basica Portuguesa, no ambito do ensino da Revolugao Liberal
Portuguesa, no qual se aplicou uma aula invertida que teve subjacente um conjunto de atividades
praticas que exigiram a utilizagdo de aplicacdes moveis em contexto de sala de aula.

Este estudo desenvolveu-se em duas partes. Na primeira desenvolveu-se uma reflexdo sobre os
principios tedricos subjacentes as metodologias do Flipped Classroom e do Mobile Learning; sobre
as suas potencialidades, os seus limites e os limites que colocam aos docentes que as aplicam. A
segunda parte apresenta uma aula de histéria invertida que contemplou o uso de aplicagdes méveis
para a aquisi¢ao, aplicagao e avaliagdo de conhecimentos historicos. Apresenta igualmente a forma
como a mesma foi planificada e aplicada em trés turmas, os desafios que surgiram e a forma como
foram ultrapassados, assim como os resultados obtidos. Da a conhecer, simultaneamente, a opiniao
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dos alunos relativamente a mesma, recolhida através de um inquérito realizado no final das aulas
em analise.

Os resultados deste trabalho confirmam que as duas metodologias sédo estratégias inovadoras e
eficazes que reforgam os didlogos entre a Educacgéo Histérica e o uso de novas. No entanto estas
estratégias levantam desafios que exigem reflexdo para que se tornem verdadeiramente eficazes
no desenvolvimento de conhecimentos, assim como na aquisicdo de capacidades e competéncias
essenciais para a aprendizagem da Historia.

Palavras-chave: Flipped Classroom; Mobile Learning; Didatica da Histéria
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Os videojogos sérios como uma tecnologia educativa: que potencialidades e limitag6es?

Nos ultimos anos, e sobretudo na esteira de uma ampla hiperdigitalizacdo global, os videojogos
sérios tém assumido um interesse crescente, quer como objeto de estudo, quer como dispositivo
de formacgao. No plano da educagéo (formal), e sobretudo ao nivel do Ensino Superior, ainda que
se apresentem como um potencial recurso pedagogico declaradamente inovador, subsiste pouca
discussao no contexto nacional sobre a sua integragdo como ferramenta educativa em contexto de
sala-de-aula. Prevalecendo (ainda) alguma desconfianga relativamente ao que podem trazer de
novo ou acrescentar a praticas pedagodgicas muitas vezes ainda presas a modelos tradicionais de
educacéo (e.g., a logica transmissiva de saberes), a sua constituigdo como um recurso dentro dos
processos de ensino-aprendizagem tem sido lenta. E nesse sentido que o projeto JoSeES (Jogos
Sérios no Ensino Superior) tem como objetivos procurar ndo s6 aceder aquelas que sao as praticas
de jogo da comunidade académica, como também discutir as potencialidades dos videojogos seérios
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como uma tecnologia educativa per si. Os dados foram recolhidos em 10 oficinas colaborativas e
participativas onde se envolveu um total de 73 estudantes, docentes e investigadores/as
universitarios/as em 10 oficinas sobre a utilizagéo de videojogos no Ensino Superior. Estas oficinas
incluiram experiéncia de jogo e momentos de discussdo em que se procurou compreender
dimensdes importantes a ter em conta quando se considera uma utilizagdo pedagdgica de
videojogos, nomeadamente dimensdes educativas e dimensdes civicas. A partir da auscultacdo das
vozes e experiéncias dos/as aprendentes-jogadores/as, e depois de analisados os dados com
recurso metodologico a analise tematica, foi possivel aceder aquelas que sao as possiveis
potencialidades (e.g., o carater inovador) e limitagdes (e.g., necessidade de contextualizagdo) dos
videojogos como tecnologia educativa no Ensino Superior, e que constituirdo a base da discussao
desta comunicagdo, discussao vital para a integragdo (ou nao) dos videojogos como uma
ferramenta pedagdgica de formacgéo.

Palavras-chave: Videojogos sérios; Ensino Superior; tecnologia; educac¢édo; pedagogia.
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Desafios do digital na formacao de mulheres em contexto prisional

O paradigma da Aprendizagem ao Longo da Vida pressupde que as oportunidades para aprender
devem ser transversais aos diferentes contextos e circunstancias de vida e a diversos grupos
populacionais, incluindo aqueles que se encontram em situacédo de exclusao social, como é o caso
da populagao reclusa. Do ponto de vista tedrico, este trabalho foca os conceitos de literacia digital,
aprendizagem ao longo da vida (Antunes, 2008; Centeno, 2011) e incluséo digital (Warschauer,
2004; Van Dijk, 2005). A partir de dados recolhidos no ambito do Epris (Barros & Monteiro, 2015;
Monteiro, A.; Barros, R. & Leite, C., 2015) — um projeto pioneiro em Portugal de e-learning em
contexto prisional, implementado do Estabelecimento Prisional de Santa Cruz do Bispo — Feminino—
apresenta uma analise do processo de desenvolvimento do ambiente de aprendizagem online. Com
a formacéo, pretende-se contribuir para que as formandas/reclusas desenvolvam habilidades no
uso das TIC, favorecendo-lhes condi¢cdes de entrada no mercado de trabalho e competéncias para
lidar com dificuldades associadas ao processo de incluséo social. A opgao pela metodologia de
desenvolvimento permitiu assumir como ponto de partida problemas educativos complexos
localizados em contextos especificos de ensino-aprendizagem para sustentar intervengdes de
modo a produzir conhecimento sobre a intervengado. Os dados recolhidos através de questionarios
e de um focus group foram sujeitos a uma analise estatistica simples das questbes fechadas e
analise de conteudo das restantes. Como principal resultado, destaca-se a adequacao do ambiente
desenvolvido, suportada em indicadores como o reconhecimento das formandas/reclusas dos
efeitos gerados pelo recurso ao e-learning na aquisigéo de aprendizagens e no desenvolvimento de
competéncias digitais, ambos fundamentais para uma futura reinser¢do no mercado de trabalho.

Palavras-chave: e-learmning, aprendizagem ao longo da vida, educacao prisional,
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Inclusao digital na educacdo de adultos: possibilidades de inclusao ativa e maior
participacao social

A Resolugdo do Conselho Europeu sobre a Agenda renovada no dominio da educacao de adultos
(Conselho da Europa, 2011) apresenta uma visédo sobre o desenvolvimento da educagao de adultos
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na Europa até 2020, priorizando a melhoria da: eficacia das politicas; utilizagdo dos meios de
comunicacgao digitais; literacia, numeracia e aptidées digitais. Considera ainda a competéncia digital
como uma competéncia-chave para a aprendizagem ao longo da vida cuja falta contribui para a
manutencéo das desigualdades. Neste sentido, ressalta que o alargamento sobre a dimensao social
da educacao e da formacao na educagao de adultos podera criar novas possibilidades de inclusao
ativa e maior participagao social. Tendo esta situacao por referéncia, a presente comunicagao tem
por objetivo trazer ao debate académico a importancia da incluséo digital na educacéo de adultos.
Para isso, foi realizada uma revisdo de literatura a partir de quatro focos pelos quais a inclusédo
digital de adultos pode ser entendida, a saber: contextos de formacgao; tecnologia/ferramentas
usadas; praticas pedagodgicas; estudantes contemplados. O mapeamento produzido revela que os
artigos focam sobretudo os contextos de formagao, nomeadamente os contextos rural, formal e nao-
formal, seguindo-se a tecnologia/ferramentas usadas, com destaque para a aprendizagem online,
dispositivos moveis e aplicagbes offline. Menos referenciadas, sdo as praticas pedagdgicas,
focando os artigos que as abordam aspetos relacionados com a aprendizagem auténoma, a
aprendizagem colaborativa e o design participativo. O foco relativo aos estudantes foi o0 menos
expressivo, embora, nos casos em que isso aconteceu, tivessem sido contempladas situacdes
relativas a idosos, mulheres e reclusos. Refira-se ainda que a literatura analisada da conta que a
inclusao digital na educagéao de adultos € um fator de transformagao social e promotor de uma maior
participacdo social por ter implicagcdes diretas na realidade da populacido, e por isso, a sua
importancia dever ser tida em conta na concegao e implementa¢ao de novos projetos.

Palavras-chave: educagao de adultos; inclusédo digital; aprendizagem ao longo da vida; tecnologia
digital; participagao social.
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EIXO 4. FORMAGAO DE PROFESSORES: POLITICAS E PRATICAS - Sala 117

Isa Regina Santos dos Anjos

Universidade Federal de Sergipe

Observatorio da Educacgao Especial: Formacgao de professores como perspectiva de inclusdao

A pesquisa sobre formagao de professores vem se desenvolvendo num contexto que pretende
desvelar propostas direcionadas para a mudanga de praticas pedagogicas, fazendo com que o
professor incorpore vivéncias no conjunto de saberes da sua profissdo. Nesse sentido, entendemos
que sao os atores principais para a formulagdo e desenvolvimento de politicas que tenham o
objetivo de garantir um ensino de qualidade para todos. Bertuol (2010) enfatiza que a Educagao
Inclusiva é uma abordagem que procura responder as necessidades de aprendizagem de todas as
criangas, jovens e adultos, com foco especifico nas pessoas ou grupo de pessoas que estdo
excluidas da efetivacdo do direito a educagao e que estdo fora da escola ou enfrentam barreiras
para a participacédo nos processos de aprendizagem escolar. As salas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) também s&o conhecidas por Salas de Recursos Multifuncionais (SRMF),
Mazzotta (1997) que consiste em uma sala da escola, provida com materiais e equipamentos
especiais, na qual um professor especializado, sediado na escola, auxilia os alunos com deficiencia
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naqueles aspectos especificos em que precisam de ajuda para se manter na classe comum. Assim
sendo, o professor especializado deve desenvolver o seu trabalho de forma cooperativa com os
professores de classe comum. A pesquisa teve como objetivo descrever um panorama geral sobre
a formagéo do professor da sala de recursos de um municipio no Estado de Sergipe/Brasil. Para a
pesquisa foram seguidos os pressupostos da pesquisa colaborativa com énfase nas praticas da
pesquisa-agao (MENDES, 2010). Houve a participagado de oito professores da sala de recursos por
meio de grupo focal, como também, foram utilizados roteiros de entrevistas semi-estruturadas. As
entrevistas foram transcritas e analisadas por meio da técnica de analise de conteudo. Os
resultados apontaram que o processo global de formagao de professores deve estar fundamentado
também, na articulacdo entre teoria e pratica possibilitando ao futuro professor, um contato direto
com a realidade na qual ira atuar. Deve ainda, prepara-lo para analisar e discutir as questbes
relativas a fungdo social da escola e a importancia de seu trabalho; considerar as diferengas
individuais dos alunos e a complexidade da pratica pedagdgica. Se a formagao do futuro professor
basear-se nestes pressupostos, havera talvez indicios mais seguros de um preparo inicial mais
rigoroso, objetivo e efetivo. Elaborar e programar propostas de mudancgas na formagao inicial do
professor, realizar acboes de carater imediato. importancia de uma formagao continuada que envolva
estudos sobre o processo de desenvolvimento e de aprendizagem dos alunos, com abrangéncia no
uso de metodologias especificas e técnicas de investigacdo que auxiliem para o desenvolvimento
de atividades na sala de recursos. Neste sentido, a formacao do professor deve ser orientada para
uma constante interacao e reciprocidade entre a formacéo inicial e a formacgao continuada.
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Formacao de professores e politicas da CAPES/DEB

O objetivo deste texto é explicitar e compreender as contradigées das politicas publicas de formagao
de professores no Brasil a partir da Constituicdo de 1988. Periodo este marcado por um processo
de redemocratizacio das relacdes e estruturas de poder no cotidiano sécio-politico histérico da vida
nacional e de retrocessos na atualidade. A metodologia utilizada usou principios da pesquisa
historica com leitura de documentos histéricos e legisla¢des, bem como elaboracdo de um estado
de conhecimento sobre pesquisas (MOROSINI, FERNANDES, 2014) sobre a CAPES/DEB.
Autores como Anisio Teixeira, Paschoal Leme e Darcy Ribeiro dentre outros, fundamentaram a
universidade de investigacao e de fomento de processos de autonomia, diversidade e identidades
culturais em um projeto de nagdo que atendesse a constru¢do de um espago republicano — comum
para o povo brasileiro. E, como consequéncia a revitalizagdo do acesso a Escola Basica e a
preocupacgao com a formagéo de seus professores ganham forga para politicas de aproximagao e
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de compromisso entre Universidade e Escola Basica. Avancos foram feitos sob a pressao de uma
elite conservadora que vem solapando sonhos e conquistas das ultimas décadas. Para explicitagcao
das questdes acima colocadas serdo tratadas a configuragao e finalidades da CAPES -
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, e de seu Departamento de
Educacao Basica — CAPES/DEB. Serao analisados os Programas: PARFOR PRESENCIAL: Plano
Nacional de Formacgéao de Professores para a Educagao Basica. Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID: Programa de concesséo de bolsas de iniciacdo a docéncia para
alunos de cursos de licenciatura PRODOCENCIA: Programa de Consolidagao das Licenciaturas;
OBSERVATORIO DA EDUCACAOQ: Programa que teve como centralidade a articulagéo entre pos-
graduacéo, licenciaturas e escolas de Educagao Basica.
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A orientacdo de trabalhos de fim do curso (TFC) na formacdao inicial de professores- uma

anadlise focada nas percecoes de supervisores sobre competéncias e condi¢cées de
supervisao

A “indissociabilidade do ensino e pesquisa” (Cunha, 2014) tem sido reconhecida como essencial
para a qualidade da formagdo no ensino superior (Leite & Fernandes, 2014). E na base deste
pressuposto que se situa a investigacao que nesta comunicagao se apresenta. Nela sdo analisadas
percecgdes de professores do Instituto Superior de Ciéncias da Educagédo (ISCED) de Cabinda
relativamente as competéncias académicas e investigativas por eles consideradas essenciais para
a supervisao e orientagao dos trabalhos de fim do curso (TFC) e que tém com o objetivo contribuir
para o desenvolvimento da investigacdo e de competéncias investigativas, quer dos estudantes,
quer dos professores supervisores.

Metodologicamente foi utilizado um inquérito por questionario, com perguntas fechadas, seguindo
uma escala de likert com valores de 1 a 4 e entrevistas a alguns desses mesmos professores,
supervisores. Os dados obtidos pelo questionario foram tratados com recurso ao programa SPSS
e por uma analise estatistica simples e os das entrevistas foram sujeitos a uma analise de conteudo.

A analise das respostas ao questionario permitiu saber que estes professores parecem reconhecer
a criatividade, a reflexédo, o didlogo e capacidade de inovagéo e de envolvimento dos estudantes
nas atividades, estimulando a sua autonomia, como competéncias que devem possuir e que sao
importantes para a orientagdo dos TFC. Apesar disso, permitiu também concluir que estes
professores consideram menos essenciais competéncias como: capacidade para dar novos inputs
a investigagao; competéncia para promover debates cientificos e a capacidade de gerir o tempo.

Confrontando estas percegdes com condigdes existentes para a orientacdo dos TFC, dados obtidos
por entrevistas mostraram a existéncia de obstaculos a sua concretizacédo, de que é exemplo a
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frase: “Sinceramente falando, este tem sido o calcanhar de Aquiles. N6s nao temos conseguido ter
assim uma supervisao efetiva. Isto € que nés pensamos que no futuro deveriamos melhorar”.

Palavras-chave: Formacao inicial de professores, Competéncias, Angola — ISCED, Competéncias
académicas e investigativas.

Pedro Duarte, Ana Isabel Moreira
IPP - ESE

As praticas de formacao inicial de professores na perspetiva de futuros docentes

Esta comunicagao propbe-se a apresentar os resultados de uma pesquisa realizada junto de futuros
professores do 1.° ciclo do Ensino Basico sobre as suas interpretacdes alusivas a formacao inicial
em dois dominios: a dindmica curricular e pedagdgica dos cursos e o processo de supervisao
pedagdgica (ainda a vivenciar).

A formacao de professores € um tema que tem potenciado um amplo debate, que enriqueceu e
complexificou a reflexdo (Caires, Almeida, & Vieira, 2012) sobre os seus processos e impactos
(Flores, 2015; Roldao, 2017).

Assumindo que a formagao dos professores integra a sua experiéncia, enquanto alunos, ao longo
do percurso escolar (Britzman, 2003; Flores & Day, 2006; Mesquita & Machado, 2017), este facto
nao anula a necessidade de existir uma formagao especifica (Duarte, 2016), como elemento
essencial para o desenvolvimento de competéncias préprias da docéncia (Lopez Rosales, 2013) e
para a legitimagao intelectual e académica da profissao (Noévoa, 2013; Roldédo, 2014). Como
sumariza Flores (2017), refletir sobre formagao de professores é refletir sobre a escola, as praticas
pedagogicas, o sistema educativo e a sociedade.

Metodologicamente, optou-se por um estudo de caso, variante multicaso, que interpelou futuros
professores. Por via da resposta a um inquérito por questionario, dezasseis estudantes, a
frequentarem o 4.° ano (de cinco: 3 anos de Licenciatura + 2 Mestrado) de dois cursos de habilitagéo
para a docéncia, redigiram uma narrativa pessoal, livre e estruturada, expondo as suas
representacgdes sobre a formacao inicial de professores que acontece no Ensino Superior.

De acordo com os dados recolhidos, os estudantes inquiridos tendem a valorizar a dimensé&o pratica
associada a acado no contexto escolar da formacao de professores. As dimensbes conceptuais,
éticas e epistemoldgicas surgem com reduzido, ou nenhum, interesse para os futuros professores.
Em consonancia com esta perspetiva, valorizam o processo de superviséo, relacionando-o com o
desenvolvimento daquilo que denominam de “saber-fazer”.

Palavras-chave: Formacdao inicial de professores; Supervisdo; Ensino Superior
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Formacao para docéncia nos cursos de licenciatura

O objetivo do estudo foi examinar a formagéo para a docéncia nos cursos de licenciaturas apos as
reformulagdes de novas Diretrizes (2015), a partir da questdo: que aprendizagens para a docéncia
os estudantes elaboram durante sua formacao nos cursos de licenciatura? Os dados foram obtidos
por meio de entrevistas com 85 professores de cidade localizada na regido sul do Brasil. A pesquisa
€ de abordagem qualitativa, considera a descrigdo dos depoimentos dos participantes como fonte
primaria. As analises tomam a sistematizagdo dos conteudos com base em Bardin (2010) e Flick
(2004) para os depoimentos. Os aportes tedricos em torno das diretrizes para a formagéo
consideram as ponderacdes de Dourado (2015), Gatti (2014), Scheibe e Bazzo (2013). O
pressuposto € de que as Diretrizes apontam para que os cursos de licenciaturas ao articularem
campos de conhecimentos: especificos, pedagdgicos, praticos, contribuam para a formagao
docente, isto é, um curriculo e um processo formativo de superagdo das dicotomias entre
bacharelado e licenciatura. Nesta perspectiva as licenciaturas teriam identidade propria como
cursos de formacdo do professor da educagdo basica. Para analise das entrevistas foram
realizadas: pré-analise, codificagéo definindo as unidades de registro (com uso de ATLAS TI),
categorizagéao finalizando com as inferéncias. As categorias de analise de registro destacam: (i)
foco em conhecimentos para a docéncia; (ii) docencia e pesquisa; (iii) conhecimentos pedagodgicos;
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(iii) conhecimentos das praticas docentes. Os resultados indicam que a formagéo durante os cursos
de licenciatura focaliza a aquisicdo de conhecimentos a serem ensinados. Assim, os cursos de
licenciatura valorizam a aprendizagem dos conhecimentos especificos e pouca sobre os
conhecimentos pedagdgicos. A formagao para pesquisa néo € destacada nos cursos de licenciatura
e sobre fundamentos pedagdgicos foi indicada a aprendizagem sobre desenvolvimento cognitivo
dos alunos. Na formacgao para a pratica docente os entrevistados destacaram que nao vivenciaram
nos cursos de licenciatura metodologias ativas e sim o reforgo de realizagdo do ensino transmissivo.
As conclusotes indicam que a formacéao do professor nesses cursos carece incluir: novas formas de
ensinar e de aprender; novas formas de relagao entre professores e alunos e a formacao para
pesquisa.

Palavras-chave: formagéo de professores; aprendizagem da docéncia; pratica docente.
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EIXO 5. AVALIAGAO INSTITUCIONAL E QUALIDADE EDUCATIVA — Sala 247 — 16H05

Rita Leal, Carlinda Leite
FPCEUP - CIIE

A avaliacdo de cursos de formacao de professores pela A3ES na sua relagdo com uma
formacao para a diversidade

Os desafios de uma sociedade do conhecimento (Hargreaves, 2003), num mundo globalizado e de
uma populagao estudantil cada vez mais heterogénea exigem uma formagao de qualidade. Politicas
internacionais e literatura académica tém apontado a importancia da Formacdo Inicial de
Professores (FIP) para a qualidade da educacgao (Leite, 2012). Também o Conselho Nacional de
Educacao (2016) sustentou que a FIP deve ser exigente e preparar os professores para um
adequado desempenho profissional. E na intengdo de promover a qualidade dos cursos de Enino
Superior (ES) que tem sido justificada a avaliagao dos cursos pela A3ES. Tendo esta problematica
por base, foi realizado um estudo para responder as perguntas: - Que efeitos tem a avaliagéo da
A3ES nos cursos de FIP? - Como contemplam questbées da diversidade e de socializagao
profissional os Planos Curriculares de FIP, para o perfil docente 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico
(CEB)?
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Foram recolhidos dados dos resultados da avaliagao e acreditagao dos cursos de FIP, entre 2010
e 2016, no site da A3ES e dos planos curriculares desses cursos nos sites da Instituicdes de ES.
Os dados analisados pela técnica de analise de conteudo (Krippendorff, 2004; Bardin, 2009), com
apoio do Software Nvivo 11, permitiu concluir que dos 61 cursos de FIP de Instituicbes de ES, que
tém cursos do perfil 1.° e 2° CEB, apenas 32 foram acreditados. Destes 32 cursos, 12 contemplam
Unidades Curriculares (UC) de NEE no 2.° ciclo (grau de Mestre). Dos restantes 20 cursos, 18
apresentam essas UC no 1.° ciclo (grau de licenciatura), sendo que apenas 2 cursos nao
apresentam nenhuma UC de NEE. A analise permite, ainda, concluir que o tempo dedicado a
socializacao com a profissdo é insuficiente para a vivéncia de situagbes especificas do 1.° e 2.°
CEB. (Lopes, 2009; Novoa, 2009; Tardif & Lessard, 2009; Leite, 2014).

Palavras-chave: Formacao inicial de professores; Politicas de Formacao de Professores; Curriculo;
Socializagao
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Tutoria educacional: da avaliagao institucional as percegoées e estratégias para a melhoria da
qualidade educativa

Constituindo a escola uma realidade complexa, é reconhecido que a avaliagao institucional pode
proporcionar informacao util para uma melhor compreensao dos seus processos e resultados,
promover a reflexdo critica sobre si mesma e, em Uultima instancia, potenciar dindmicas
organizacionais transformativas orientadas para a melhoria das praticas e das aprendizagens, ou
seja, para a garantia da qualidade educativa (Santos Guerra, 2002; Alaiz et al, 2003; Casanova,
2006; Earl & Katz, 2006; Mark, Greene & Shaw, 2007; Bolivar, 2012).

38



Nesta comunicagao pretende-se apresentar um estudo desenvolvido no ambito da pds-graduacéo
em Administracao Escolar e Inovacao Educacional da ESE-IPVC aproveitando o desafio decorrente
da Avaliacdo Externa do Agrupamento de Escolas de Valdevez e que apontava para a necessidade
de se identificarem fatores internos que permitissem melhorar os resultados escolares e aprofundar
praticas de diferenciagdo pedagodgica.

Pretendendo-se contribuir para a concretizagcdo do Plano de Melhoria do Agrupamento, em
particular para o desenvolvimento de um programa tutorial passivel de responder a este desafio,
partiu-se de uma concecéo de tutoria educacional como pratica educativa inovadora no apoio a
aprendizagem, na integragéo dos estudantes, na motivacao e regulagdo dos seus comportamentos
(Arnaiz & Isus, 1998; Sanchéz, 1998; Veiga Simado & Flores, 2008; Baudrit, 2009; Despacho
Normativo n.° 4-A/2016).

Para o estudo recorreu-se a um inquérito por questionario (constituido por questbes abertas e
fechadas) dirigido a docentes do Agrupamento de Escolas (n=24), e entrevistas semiestruturadas
a dois elementos dos 6rgaos de gestéo.

A analise permitiu sistematizar informacao relevante sobre as percegdes dos participantes quanto:
a necessidade de aplicagdo de um Programa de Tutoria Educacional (PTE); a definicao do perfil do
professor-tutor; aos motivos que devem levar a referenciacao de alunos para um PTE; as areas de
acao/intervencgao prioritarias a privilegiar; a formagao que os docentes possuem e as necessidades
de formagéo; a fatores de sucesso/insucesso a ter em conta na aplicagéo do programa de tutoria.
Além disso, permitiu tracar linhas orientadoras para a implementac&o coerente de um programa de
tutoria educacional capaz de funcionar como estratégia organizacional orientada para a melhoria
das praticas curriculares e organizacionais e para a melhoria dos resultados de aprendizagem.

Palavras-chave: tutoria educacional; percecdes; estratégias de melhoria; avaliagédo institucional,

qualidade educativa.
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O “Amigo Critico” no assessoramento a escolas — uma andlise focada na relagdo com uma
cultura de autoavaliagao

Na acao de assessorias externas a escolas varios séo os autores (Leite, 2002, 2003; Bolivar, 2007;
Segovia, 2010) que as tém justificado como processos que oferecem oportunidades de promogao
de melhorias das escolas e, concomitantemente, dos seus agentes educativos. Contudo, a par
desta posicao, também tem sido evidenciado que as instituicbes escolares convivem com processos
que remetem a escola e seus atores a dependéncias de varias ordens (Lima, 2007).

E no quadro desta problematica de assessorias por agentes externos as escolas que se situa esta
comunicacdo que tem por base o trabalho de assessoria a 3 escolas na implementagdo e
desenvolvimento de uma cultura de autoavaliagado institucional. Trata-se de um projeto piloto em
curso em uma Rede de Ensino publico brasileiro, que segue uma orientagéo de investigacdo-acao
e pesquisa-formagao. Desse projeto, nesta comunicagéo € dado conta do estudo que teve como
objetivo identificar e caracterizar a importancia atribuida pelos elementos das Comissdes de
Autoavaliagao (CAAVE) e as equipas gestoras das escolas a existéncia de um “Amigo Critico” no
processo de assessoria. A opinido dos elementos das CAAVE de cada escola foi recolhida por um
questionario de perguntas abertas e a das equipas gestoras por registos de relatos. A analise de
conteudo dessas opinides apontou a atribuicdo de grande importancia a agao do “Amigo Critico”
justificada por se tratar de um processo de assessoria “com” a escola e em que o agente externo
contribui com: visdo critica e de questionamentos; promocdo de um novo repensar, debates e
discussdes que favorecem a tomada de decisdes e mudangas de praxis e paradigmas; orientagao
e oferta de informagbes seguras, claras e bem definidas sobre o processo de autoavaliagdo na
escola; empoderamento, promogéo e envolvimento no estudo; conhecimento e aprendizagem aos
envolvidos; apoio para que a autoavaliagéo de facto acontega e que seja assente no compromisso
de mudancas para a melhoria continua da escola e dos seus agentes.

Palavras-chave: Amigo Critico; Assessoria externa; Autoavaliagao institucional
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Diferenciagao pedagdgica e sucesso educativo: contributos para a mudanga e inovagao
educacional e para a melhoria da qualidade educativa

Numa escola que se quer inclusiva, a problematica da diferenciagédo pedagdgica assume crucial
importancia na garantia da igualdade de oportunidades de sucesso para todos. Ensinar todos da
mesma maneira € ao mesmo tempo nao responde aos desafios dos contextos educativos atuais. A
diversidade de alunos e a heterogeneidade das turmas (no que diz respeito a ritmos e estilos de
aprendizagem, interesses e motivagdes, contextos sociais e culturais diversos) exige dos
professores uma atencdo especial as necessidades individuais tendo em vista a criacdo de
condicbes para que todos os alunos aprendam.

A pedagogia diferenciada é centrada no aluno, sendo o professor um organizador das situagées de
aprendizagem. Devera, por isso, permitir a todos aprender, independentemente da origem social ou
dos recursos culturais (Perrenoud, 1997). Diferenciar implica proporcionar itinerarios de
aprendizagem diversos, adequando as estratégias de ensino do professor as estratégias de
aprendizagem dos alunos (Pinharanda, 2009; Torre Ferreira, 2016).

Nesta comunicagdo apresenta-se um estudo desenvolvido no ambito da pos-graduagdo em
Administracdo Escolar e Inovacao Educacional da ESE-IPVC com o intuito de contribuir para a
concretizagdo do Plano de Melhoria de um Agrupamento de Escolas de Viana do Castelo,
decorrente do programa de avaliagéo externa. O estudo envolveu um questionario construido para
o efeito, composto por questbes abertas e fechadas, com o objetivo de identificar conce¢des dos
professores do 1° Ciclo do Ensino Basico deste Agrupamento sobre a tematica em estudo, assim
como sobre praticas de diferenciagao pedagodgica implementadas e fatores condicionadores e
facilitadores desta implementagao.

Os resultados obtidos permitiram perceber que, de um modo geral, os professores i) tém uma
percecao correta sobre diferenciagdo pedagodgica, embora se denote alguma necessidade de
clarificagéo de conceitos; ii) utilizam algumas estratégias de diferenciagéo pedagodgica, nao obstante
alguma auséncia de sistematizagdo e intencionalidade neste tipo de praticas; iii) identificam
constrangimentos subjacentes a implementacdo de uma pedagogia diferenciada, situados,
predominantemente, ao nivel organizacional. Estes resultados serviram também para enformar uma
proposta de plano de intervencao orientado para a melhoria organizacional e pedagdgica, assente
na criagdo de condigbes internas para o aprofundamento de estratégias de diferenciagéo
pedagogica integradas nas praticas letivas, e que possam vir a repercutir-se na melhoria das
aprendizagens.

Palavras-chave: diferenciagcao pedagdgica; diversidade e sucesso educativo; mudanga e inovagao
educacional; melhoria da qualidade educativa.
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Acompanhamento da Acado Educativa e melhoria da qualidade da educacéao, que relagao?

A literatura produzida em torno da Inspegéo-Geral da Educacéo e Ciéncia (IGEC) vem destacando
aspetos relacionados com o papel dos inspetores no desenvolvimento de politicas publicas e a
necessidade de adotarem uma posicdo mais centrada no acompanhamento, conceitos como
avaliacdo e autoavaliagdo, gestdo democratica, autonomia e descentralizacdo. Estes conceitos,
aplicados de forma articulada, parecem ser Uteis ao estudo da atividade de Acompanhamento da
Acao Educativa (AAE), nomeadamente por permitirem compreender a pertinéncia da sua existéncia
e o lugar que ocupam no quadro de uma nova gestao publica.

A IGEC, enquanto sistema complexo devido a alta burocracia, estd associada a rigidez
comportamental, e a consequente racionalidade instrumental, fragilizadora da espontaneidade dos
inspetores, reduzindo-lhes o campo de decisdo (Rodrigues, 2016). Focando os novos paradigmas
educacionais, espera-se que o inspetor tenha compromisso, competéncia e sabedoria, para rejeitar
o autoritarismo do passado e adotar posturas que contribuam para a melhoria da qualidade da
educacao (Abreu, 2012), pois o contexto escolar reclama uma atuagao mais flexivel e democratica
destes profissionais, a quem se pede uma visao sistémica da escola e mais humanizada.

Nesta comunicacdo aprofundaremos o conhecimento sobre conceitos centrais como inspecao,
qualidade da educacdo, autonomia, descentralizacdo e racionalidades por forma a melhor
compreendermos a ag¢ao dos inspetores dentro do papel oficial e do papel real que desempenham
e, consequentemente, estudar as atividades de AAE.

Este estudo encontra justificagdo nas reclamagdes de professores e diretores no tocante a uma
agao de acompanhamento mais eficiente por parte da IGEC e pretende conhecer os obstaculos a
agao que desenvolve nas escolas, identificar e compreender os aspetos que favorecem/limitam a
funcdo de acompanhamento, e construir um mecanismo reflexivo sobre a sua intervengao.
Recorrendo a técnicas predominantemente qualitativas, envolveremos, neste estudo de caso
multiplo, professores e inspetores. Como técnicas de recolha de dados planeamos o uso de
inquéritos por questionario, entrevista semiestruturada e a analise documental. Os resultados serao
analisados através da analise estatistica, de conteudo e da triangulacédo dos dados.

Palavras-chave: Inspecgao da Educacgéao; Programa de Acompanhamento; Qualidade da Educagéo
Referéncias bibliograficas:

Abreu, H. (2012). Inspegéo Escolar: do controle a democratizagao do ensino. Pés em Revista. Belo
Horizonte: Centro Universitario Newton Paiva.

Rodrigues, S. (2016). Inspegao-Geral da Educagao e Ciéncia e Avaliagdo das escolas: o caso da
autoavaliacdo de um agrupamento de escolas. Dissertacdo de Mestrado. Universidade de
Lisboa: Instituto de Educacgéao.

42



10 de JULHO

MESA REDONDA - Auditério 1 — 9h00
Paulo Marinho
Universidade Federal de Alagoas | FPCEUP - CIIE

A avaliagao das aprendizagens no ensino basico em Portugal: uma analise da agenda politica
e do contexto de pratica

A avaliacdo das aprendizagens constitui um dos pontos mais criticos das politicas educativas pelas
mudangas a que obriga e pelas tensées que professores e alunos vivem quotidianamente,
nomeadamente nas relagdes entre avaliagdes de aprendizagens internas e externas, por vezes
desconectadas e desorientadas de uma avaliagdo para/como aprendizagem. E neste contexto que
nesta mesa analisamos orienta¢des legais para a avaliagdo das aprendizagens no ensino basico
implementadas a partir de 2004/2005 com a introdugéo dos exames de portugués e de matematica
no 9° ano de escolaridade. A analise foca trés periodos que tiveram como ministros de educagao:
Lurdes Rodrigues (2005-2009); Nuno Crato (2011-2015); Tiago Brandao (2015-...).

A investigagao que recorre a uma analise documental (Ludke & Andre, 2013) tem mostrado qua as
orientagdes legais para a avaliagdo das aprendizagens tém oscilado entre o predominio de uma
avaliagao formativa com fungbes de regular e melhorar o ensino e as aprendizagens com o de
orientagdes submetidas a avaliagbes sumativas de aprendizagens externas obtidas nos exames
nacionais de portugués e de matematica, que se afastam de uma avaliagdo para/como
aprendizagem.

Em sintese, a analise mostra cenarios que se entrecruzam por vezes em bipolaridades que pouco
contribuem para alterar positivamente as culturas de acdo curricular e pedagdgica, e
concomitantemente a cultura de avaliacdo. Subordinados a estas influéncias, os contextos da
pratica tém vivido mais processos de (re)producdo de ordens globais de um certo imperialismo
avaliocratico marcado por lutas ideologicas neoliberais e neoconservadoras, que remetem as
escolas para uma cultura de avaliagcao infetada pelo GERM — Global Education Reform Movement
- um virus que infetou e esta a infetar varios paises através de testes-padrao, considerados como
0 meio mais adequado para avaliar o sucesso dos alunos, professores e escolas, e que promove a
competicdo baseada nos resultados obtidos (Sahlberg, 2011). E nesse contexto que alguns estudos
(Leite, 2004; Rosario, 2007; Fernandes, 2007; Marinho, et al 2013; Ferreira, 2015; Alves & Machado,
2011) tém apontado que a avaliagéo das aprendizagens continua centrada nos testes e nos exames
nacionais e na obsessao pelos resultados e pelos rankings que ganham projec&o publica com uma
forte tendéncia de valorizagao dos resultados em detrimento dos processos de aprendizagem.

Palavras-chave: Politicas de Avaliacdo das aprendizagens; Avaliacdo Formativa; Avaliagédo
Sumativa.
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Politicas de Avaliagao Externa de Escolas em Portugal e Inglaterra — modos e efeitos da
sua implementagao

Um pouco por toda a Europa circulam discursos defendendo a procura de melhoria da qualidade
da educacéao escolar, o que tem motivado a adogao de politicas direcionadas para a garantia dessa
qualidade (European Commission, 2001; European Commission/EACEA/Eurydice, 2015). Nesse
movimento discursivo, a avaliagdo de escolas surge como um instrumento ao servigo da qualidade
educacional tendo vindo a constituir uma politica educativa (Faubert, 2009). Em Portugal tal como
em Inglaterra, a avaliagdo externa de escolas € um processo ja instituido, que faz parte do
quotidiano de gestdo e administragdo escolar e educativa.

Tendo esta problematica por base, nesta mesa redonda apresentam-se resultados de uma
investigacao inspirada no Ciclo de Politicas (Bowe, Ball & Gold, 1992) que teve como foco as
politicas de avaliagdo externa de escolas em Portugal e Inglaterra, no sentido de identificar
proximidades e dissemelhancas que apresentam, quer ao nivel dos discursos, quer dos modos do
seu desenvolvimento e efeitos que geram.

Com esta investigagéo, foi possivel concluir que, em ambos os casos, discurso politico sobre
avaliagao de escolas tem um caracter predominantemente compreensivo (Figueiredo, Leite &
Fernandes, 2017), entendendo a escola como um todo que engloba os processos educativos, os
ambientes escolares e os resultados educativos. Apesar disso, os modos da sua concretizagao tém
divergido desta orientagdo para assumir uma postura marcada por tendéncias neoliberalistas cuja
ténica é colocada nos resultados escolares em detrimento da qualidade dos processos educativos
(Figueiredo, Leite & Fernandes, 2016; Figueiredo, Leite & Fernandes, 2017). Concluiu-se que
avaliagdo externa de escolas tem sido efetivada através de praticas avaliativas de caracter intrusivo
e de verificagdo, que resultam em comportamentos de performatividade e um sentimento de
desanimo por parte dos professores (Ball, 2004; Perryman, 2006; Ehren et al, 2015; Figueiredo,
Leite & Fernandes, 2016; 2017; Figueiredo, 2017)
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Avaliagdao de cursos do Ensino Superior no Brasil e em Portugal: Critérios e efeitos na
procura de qualidade

A presente analise tem como objetivo principal dar conta do processo de avaliacdo de cursos do
ensino superior em Portugal e no Brasil. A metodologia de pesquisa seguiu um procedimento de
carater descritivo e de abordagem qualitativa, concretizado por uma analise da avaliagao de cursos,
e dos critérios seguidos pela Agéncia de Avaliagéo e Acreditacdo do Ensino Superior (A3ES) e do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), responsaveis pela
avaliagao e acreditagdo desses cursos em Portugal e no Brasil, respectivamente. Os resultados
obtidos mostram que a avaliagdo de cursos constitui um meio para garantir a qualidade da
educacao, sendo um fator decisivo nos planos de melhoria das instituicdes de educacao superior
em Portugal e no Brasil. O estudo realizado permitiu também constatar que a qualidade, sendo um
conceito historicamente situado, em cada periodo é avaliado de uma maneira diferente, sendo,
nesta era da globalizagao, fortemente associada a investigagdo, a internacionalizagao e as
exigéncias do mercado.

Palavras-Chave: Educagédo Superior. Cursos. Portugal. Brasil. Avaliagdo da qualidade. A3ES.
INEP.
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A(s) autonomia(s) de escola e a autonomia curricular

A discussado em torno do Governo das Escolas expandiu-se e aprofundou-se, introduzindo novos
atores, no ato educativo. Nos anos 70 e 80, do século XX, a investigagédo produzida sobre o Estado
e a sua relagdo com as medidas de politica educativa, centrou-se no conceito de autonomia relativa.
A agenda educativa, ao incorporar as influéncias da economia e politica refletiu a transformagéo do
papel do Estado nos processos de decisado politica, na administracdo educativa. Na aceitagcado do
argumento de que a esfera politica abrange a agao, quer dos membros do governo quer da agao
de individuos ou grupos externos que a procuram influenciar diriamos que, na atualidade, o debate
em torno da Escola, funda-se na intersecado de trés eixos, distintos, porém complementares: O
territério educativo da comunidade (Agrupamentos de Escola); O territério educativo do municipio;
o Estado e a relacdo com as unidades que o compdem. E na relagdo entre Estado e as diferentes
unidades organizacionais que a autonomia de escola, designadamente, a autonomia curricular
adquire uma nova centralidade no contexto atual das politicas educativas. Como objetivo geral desta
apresentacao procuraremos analisar as medidas de politica educativa, no quadro da flexibilizacao
curricular, em Portugal, bem como de que forma se relacionam com o conceito de autonomia
curricular, entendida como acgao de resisténcia escolar ativa, reflexiva, critica e social face a
limitacdo das escolas e professores, quando reduzidos a formas de execugdo e controlo do
curriculo.
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Reflexbes sobre o documento normativo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
Ensino Fundamental no Brasil: a formagao de um curriculo nacional e os sentidos em disputa

O objetivo do estudo a que se refere esta comunicagédo € analisar a politica decorrente do
documento normativo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), versao sancionada em
dezembro de 2017 pelo Ministério da Educagao (MEC) do Brasil. Nessa analise, através do
documento normativo da BNCC, procura-se compreender e desvelar os sentidos compartilhados
por esta visdo oficial sobre a formagéo de um curriculo nacional, a formagao do sujeito nacional e a
formagao docente. Apoiamo-nos, entre outros: em Craveiro (2014) a propésito da constituicdo de
um perfil docente, onde os “sentidos de curriculo sdo aceites ou nao, fazendo com que as
identidades se constituam, na medida em que se identificam com determinados sentidos”(p.78); em
Pacheco (2002), para quem a politica curricular € vista como espago publico de tomada de deciséo,
sendo produtos — disputas de poder — de decisdes entre o poder oficial e os atores com capacidade
de intervengdo nos campos em que estao imersos; e em Bowe e Ball (1992) sobre os ciclos de
politica, procurando compreender a BNCC em seu contexto de influéncia, producéo e pratica. E
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importante destacar, como explicitado pela ANPED (Associagdo Nacional de Pds-Graduagao e
Pesquisa em Educacgéo), que o documento normativo da BNCC foi elaborado e inspirado em
documentos estrangeiros que buscaram centralizar o curriculo, a saber: Common Core produzido
nos Estados Unidos; o Curriculo Nacional Australiano e a Reforma Curricular Chilena. Portanto,
compreende-se que a BNCC parte de um processo conhecido como Transferéncia Educacional
(Beech, 2013) que, tal como Moreira (2012) sustenta, mobiliza trés elementos: (i) compreender a
influéncia estrangeira no pais; (ii) compreender contextos socioecénomicos e politicos do pais; e
(iii) analisar o contexto processual, procurando compreender as relagdes de resisténcia, discursivas
neste processo, levando em consideragao aspectos institucionais e internacionais no campo do
curriculo.
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A construgcao do direito a educagao no Brasil e as propostas hegemédnicas de curriculo
oriundas das politicas de educacio neoliberais

A educacao escolar € um direito objetivo, no Brasil, desde a Constituicdo de 1934. As Constituigcbes
anteriores, 1824 e 1891, previam a garantia apenas no ambito da instrugdo. Houve avanco em
relagao a esse direito que incidiu sobre o significado da escolaridade, aproximando-o da educagéo,
trazendo desdobramentos na esfera das politicas publicas. A partir da Constituicado de 1988, o
direito a educagao amplia-se e ganha contornos democraticos mais efetivos. A Lei de Diretrizes e
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Bases da Educagéo Nacional (1996) traz uma nova concepgao de educagao, a de educagao basica
(CURY, 2008), que abarca a educacéo infantil, o ensino fundamental de nove anos e o ensino
médio, periodos de escolaridade progressivamente obrigatorios. Os avangos democraticos se dao
na diregdo da promocgdo do acesso ao ensino obrigatério e se somam a busca da reduc¢do das
desigualdades e a valorizagdo das diversidades, preconizados pelo Plano Nacional de Educacgéo
(2014-2024). Esta pesquisa, em andamento, de carater bibliografico, apresenta a evolugdo do
direito a educagao tomando como marcos as Constituigcdes brasileiras, cotejando os resultados com
as propostas curriculares hegemonicas no Brasil desde o inicio deste século, que se materializaram
na Base Nacional Comum Curricular (2017). A pesquisa orienta-se pela questdo: que concepgdes
de educacgao estdo envolvidas nos processos de evolucéo do direito a educagao e das propostas
curriculares que se tornaram hegemoénicas? A analise tem como referencial tedrico autores da
educacgéao critica: Chizzotti e Ponce (2012), Apple (2006) e Gimeno Sacristan (1999). Como
resultados dessa fase espera-se elucidar o teor das Constituicbes bem como das politicas
educacionais construidas, permitindo um aprofundamento do olhar sobre as propostas
hegemdnicas de curriculo, assim como uma aproximacao tedrica — a partir da negagdo — com o que
temos chamado de “justiga curricular” (Ponce e Neri, 2015) nas pesquisas do Grupo de Pesquisa
(GEPEJUC), no ambito do qual se realiza este estudo.

Palavras-chave: Direito a Educagéao; Politicas Publicas; Curriculo; Justica Curricular, Constituicao
Brasileira.
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Concecoes curriculares: (Des) Encontros de discursos politicos de responsaveis de escolas

No movimentum de profundas discussbes nacionais e internacionais sobre novas concecdes
epistemoldgicas de curriculo escolar, e de praticas curriculares inovadoras e flexiveis, que venham
a garantir, no cenario de insucesso escolar, a aprendigazem de todos os alunos, esta comunicagao
analisa as semelhacas e diferengas nas conceg¢des de curriculo e de praticas curriculares de
responsaveis de Agrupamentos de Escolas de Portugal, que estdo a implementar o Projeto de
Autonomia e Flexibilidade Curricular — PAFC - (Despacho n° 5908/2017). Trata-se de uma
investigacao no viés qualitativo, cujo corpus de analise é constituido por 3 (trés) entrevistas com
responsaveis de Agrupamentos de Escolas que ocupam fungbes diferentes (um vice-diretor, um
membro da diregdo, e um coordenador do PAFC). O referido corpus é analisado pela técnica de
analise de conteudo (BARDIN, 2009), e mostrar que os sujeitos a que se refere a investigagao
possuem concegao de praticas curriculares como uma acéo docente que, no processo de ensino-
aprendizagem na sala de aula, é responsavel pelo sucesso dos alunos. Os discursos politicos dos
sujeitos investigados convergem no sentido de que os principios de autonomia e de flexibilidade
curricular, propostos pelo PAFC, tanto no planeamento das agbes docentes como na vivéncia das
praticas curriculares, se configuram em um processo de dificil aceitagao por parte de um grupo de
professores mais tradicionais, assim como por fatores relacionados com a valorizagao profissional.
A pesar disso, os sujeitos entrevistados reconhecem a possibilidade de constru¢do dos referidos
principios no coletivo dos Agrupamento de Escolas, a medida que os professores se colocam como
sujeitos principais da mudanca educacional, isto é, que deixam de se considerar apenas como
consumidores do curriculo (prescrito pelo governo central), para passarem a assumir-se Como seus
configuradores (LEITE, 2017), enquanto sujeitos pensantes e construtores do curriculo cotidiano.
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Andreia Dias, Preciosa Fernandes
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O Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular — Uma Experiéncia com Futuro?

Em 2017, o Ministério da Educagao avangou com o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular
(PAFC), em regime de experiéncia pedagodgica e de carater voluntario, dirigido aos ensinos basico
e secundario (Despacho n°.5908/17, de 5 de julho). Este projeto trouxe para o centro das 235
instituicbes (da rede publica e privada) que se manifestaram interessadas na sua implementacéo,
uma oportunidade de flexibilizar o curriculo (em 25%) de forma contextualizada e auténoma. Deste
modo é permitido as escolas adequar os conteudos programaticos e respetivos tempos letivos ao
perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria.

No decorrer de um estagio profissionalizante junto de um Agrupamento da regido do grande Porto
que aderiu a este projeto no ano letivo 2017/2018, tive oportunidade de acompanhar a sua
implementacéo e o trabalho investido pelos docentes desde a sua projecéo a sua aplicacdo. Neste
sentido, a presente comunicagao visa dar conta do balanco feito pelos respetivos docentes, bem
como das suas perspetivas e reflexdes face aos beneficios e dificuldades sentidas ao longo deste
ano experiencial.

No respetivo Agrupamento, por ac&o voluntaria dos docentes e aprovacéo dos orgaos da direcao,
gestao e administragao, integraram o respetivo projeto: uma turma de 5°. ano, duas turmas de 7°.
ano e cinco turmas de 1°.ano (uma de cada escola de 1°.ciclo). Enquanto elemento externo, mantive
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um contacto proximo com a coordenadora do projeto e os diretores/titulares de turma, e através de
conversas e encontros regulares e respetivas notas de terreno, desenvolvi um trabalho de
monitorizagao, adotando uma postura de “trabalho com” (Bolivar, 2003), auxiliando todas as agdes
e tomadas de deciséo.

As perspetivas recolhidas ao longo do acompanhamento do PAFC no Agrupamento permitiram
apurar algumas dificuldades associadas ao processo de implementagéo e que se prendem com o
reconhecimento da utilidade e inovagao do projeto por parte dos docentes de 1°. ciclo, bem como
com os processos do seu desenvolvimento. Relativamente aos docentes do 2°. e 3°. ciclos, a
inovacao trazida pelo PAFC levantou inquietacdes apenas ao nivel da sua possivel universalizagao,
0 que deixa antever um futuro incerto para o desenvolvimento desta proposta curricular.

Palavras-chave: Autonomia; Flexibilizar; Curriculo; Acompanhamento; Processos
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O devir da autonomia escolar: (re)conhecimentos na drea curricular

Nossa comunicagdo versa sobre aberturas normativas para diferentes ensejos de vivéncias
democraticas nas escolas. O estudo ocorre no ambito de mestrado em curso onde, no tépico aqui
analisado, procuramos compreender a relagdo de iniciativas como a da Flexibilizagao Curricular
com o processo de construgcdo da gestdo democratica através da autonomia escolar. Portugal
desenhou seu regime legal de contratualizagdo da autonomia das escolas publicas ha duas
décadas, mas foi alterando seus tragados ao longo desse percurso, 0 que tornou opaca sua atual
imagem. Referenciamo-nos em Lima (2011) e Barroso (2011) para a compreensédo do longevo
histérico das reflexdes sobre o tema e assumimos, com Estévao (2011), a escola como organizagéo
democratica. Alicergadas em Ferreira (2004, 2012 e 2017) consideramos credivel a autonomia
escolar, em que pesem suas dinamicas crisicas. Aqui nosso objetivo é o de procurar conhecer as
possibilidades de interacdo entre o ambito juridico e o educativo, aproximando os textos e as
interpretacdes legais as reais experiéncias dos sujeitos nas comunidades escolares. Na linha do
que defende Arroyo (2011:181), sdo os avangos da escola “como espago publico de garantia de
direitos” que podem medir a sua qualidade. A nossa recolha de documentos formais-legais e
institucionais somar-se-ao notas de terreno de observacéo nao participante em uma escola publica
a desenvolver processos de autonomia, compondo informagdes interpretadas através da analise de
conteudo. Com a esperancga critica de Freire (2016) e a luz das responsabilidades inerentes a
cidadania do tempo (Chesneaux, 1996) buscamos verificar se, e em que aspectos, 0 novo
regramento pode ser considerado como um passo do devir da autonomia emancipatéria das escolas
publicas portuguesas, realcando a “interdependéncia entre a democracia social e a democracia
cognitiva” (Oliveira, 2012:106).
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EIXO 2. PRATICAS CURRICULARES NOS QUOTIDIANOS ESCOLARES - Sala 249

Eduardo Felipe Hennerich Pacheco, Ana Maria Eyng

Pontificia Universidade Catdlica do Parana

Educacgao, relagcées de género e diversidade sexual no curriculo: uma questao de direitos
humanos

A educacéo é direito inalienavel, sendo o curriculo espaco de cidadania, garantia e respeito aos
direitos humanos, no cotidiano escolar. Com base nesse pressuposto, o presente trabalho discute
a problematica da inclusao/excluséo no curriculo escolar. O texto relune elementos que permitem
responder a seguinte questdo: como ocorrem os processos de inclusdo/exclusédo, na perspectiva
dos direitos dos educandos nos cotidianos dos curriculos escolares? A reflexao sobre a garantia de
direitos no curriculo tem como referéncia metodoldgica elementos filosoficos dialético-
hermenéuticos, reunindo dados de procedimentos empiricos, de pesquisa bibliografica e
documental, via a abordagem qualitativa. Os dados empiricos advém de investigagao realizada em
seis programas socios-educativos distintos, em quatro paises da América Latina (Brasil, México,
Guatemala, Chile). Os dados bibliograficos se referendam nos estudos de: Louro (2001, 2012), Silva
(2009, 2014), Davis (1975), Britzman (1996), Foucault (1987, 2004), Minayo (2013), Stein (1987). A
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948), e a Convengao Internacional sobre os Direitos
da Crianca, adotada pela Resolucao 44/25 da Assembleia Geral da ONU em 20 de novembro de
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1989, forneceram os elementos documentais. Os resultados da investigagdo permitem
compreender como mecanismos de inclusdo/exclusdo sao produzidos pela forma como as
instituicdes lidam com as expectativas de direitos dos educandos. O estudo, coloca em evidéncia a
importancia da discussao dessa problematica, considerando os contextos em que cotidianamente
direitos das criangas e adolescentes sdo negados e/ou violados, incluindo o contexto escolar. A
garantia do direito a educagado requer a efetivagdo de curriculos inclusivos que garantam o
desenvolvimento integral dos educandos e que contribuam para a desconstrugdo de esteredtipos
ligados as tematicas de identidade, género e sexualidade. Caso contrario, se processa a excluséo,
via curriculos que se direcionam para estudantes que se enquadrem nos padrdes normatizados,
com base em epistemologias hegemoénicas. Nesse contexto, todas e todos que se distinguem das
normas estabelecidas serdo oprimidos pela invisibilidade, sendo ocultados, omitidos e esquecidos
nas instituicdes escolares.
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Direitos Humanos no cotidiano: contribui¢c6es de programas sociais para o curriculo escolar

Documentos e politicas internacionais apontam a necessidade de um processo de difusdo de
conhecimentos relativos ao tema dos Direitos Humanos, via estratégias educativas que favoregam
esse processo (UNESCO, 2006). Entendemos o curriculo como espago-tempo indispensavel para
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orientar o aprendizado, promocdo, vivéncia e defesa dos Direitos Humanos nos cotidianos
escolares. Nessa dire¢ao, no estudo aqui apresentado sao adotados os procedimentos de pesquisa
bibliografica, pesquisa documental e analise de dados empiricos, para reunir elementos que
permitam responder ao problema: quais contribui¢cdes as experiéncias desenvolvidas em programas
sociais reconhecidos na atuagédo para garantia de direitos de criangas e adolescentes oferecem
para o desenvolvimento de praticas curriculares referendadas nos Direitos Humanos? Como aporte
tedrico, recorreu-se aos estudos de Candau (2013), Eyng (2013), Sacristan (2013) e Silva (2015).
Os dados empiricos advém de dados da pesquisa “Garantia de Direitos no cotidiano de criangas e
adolescentes: contribuigbes de programas desenvolvidos na érbita estatal e da sociedade civil no
ambito internacional”. Na investigagao foram analisados programas sociais no Brasil, Chile, México
e Guatemala, considerando as percepcoes advindas de entrevistas estruturadas sobre
expectativas, objetivos, atividades, espacos, materiais utilizados e resultados obtidos pelos
beneficiarios nos programas. Os dados indicam que os programas desenvolvem atividades culturais
diversificadas, incluindo teatro, danga, musica, esportes, oficinas, acompanhamento psicoldgico,
palestras e cursos, grupos de estudo e de reflexdo. Os espacos utilizados transcendem os espagos
institucionais fechados, sdo contempladas atividades que problematizam e buscam a melhora dos
espagos comunitarios, como parques, pragas, ruas, centros comunitarios etc. As propostas
desenvolvidas nos programas aproximam-se de uma perspectiva pés-critica de curriculo,
considerando diferentes linguagens dos educandos, modos concretos com os quais se expressam,
participam, exercem cidadania, sentem-se valorizados e reconhecem seus direitos. O percurso
educativo desenvolvido nos programas sociais amplia os espago-tempos do curriculo, produzindo
conhecimentos teorico-praticos de Direitos Humanos pautados no reconhecimento das
manifestagdes dos educandos, nos quais séo ressaltadas as aprendizagens do respeito, da
participacdo, da convivéncia e da escuta. Os resultados, portanto, assinalam importantes
contribuicbes para a efetivagdo de um curriculo que promova vivéncia e conhecimento em Direitos
Humanos no cotidiano escolar. Tendo em vista que praticas curriculares operacionalizam as
concepcgodes e principios tedricos assumidos, as praticas curriculares desenvolvidas nas escolas
podem igualmente reconhecer as diferentes manifestagdes dos educandos. Assim, outros espagos
e tempos podem ser incluidos na dinamica do curriculo, para além dos tradicionais, dando abertura
ao diadlogo e exposicao de ideias e opinides, sobretudo dos educandos, criangas e adolescentes,
tornando a aprendizagem dos direitos uma experiéncia pratica no cotidiano na escola.
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O Curriculo do 2° Ciclo do Ensino Basico

O curriculo € um campo que tem potenciado varios trabalhos de matriz cientifica e académica,
envolve e integra diferentes areas do saber como a sociologia e a teoria da educagao, entre outras.
Reconhece-se ainda a existéncia de trabalhos (e.g. Duarte & Duarte, 2017) que procuram perceber
a perspetiva dos estudantes sobre o curriculo, nomeadamente, no 2° Ciclo do Ensino Basico. Esta
pesquisa pretende investigar o modo como os alunos do 2° Ciclo do Ensino Basico entendem o
curriculo, nomeadamente, no que concerne a disciplina de Educagao Musical.

Segundo Roldao (1999), o curriculo é o nucleo que define a existéncia de qualquer escola onde séo
incluidos os saberes que devem ser ensinados. No entanto devido ao aumento da diversidade de
publicos que sdo abrangidos pela escola, cresce uma necessidade de adaptagdo do conteudo do
curriculo escolar aos publicos. A mesma autora refere que, a escola tem dificuldade em ensinar os
publicos atuais porque persiste em usar um modelo antigo. Para olhar para esta problematica do
ponto de vista dos alunos, foram realizados questionarios com perguntas abertas a alunos que
frequentam, atualmente, o 2° ciclo do Ensino Basico, com o principal objetivo de analisar as
alteracbes que os alunos propdem ao curriculo atual.

Para o presente estudo optou-se pela utilizagado do inquérito por questionario (Coutinho, 2013) que
foi respondido por 25 estudantes do 2° ciclo do Ensino Basico, a estudar no conselho do Porto.
Através deste instrumento pretende-se compreender a perspetiva das criancas sobre o seu
quotidiano escolar e sobre as praticas curriculares das organizagbes educativas. Os dados indiciam
que os alunos consideram Portugués e Matematica como as disciplinas mais importantes,
desvalorizando as diferentes areas do saber, com especial incidéncia nas artes. As suas
justificagdes sdo muito baseadas na relagdo entre o curriculo e os interesses individuais dos
estudantes e as suas perspetivas para o futuro.

Palavras-chave: Curriculo; alunos; 2° ciclo do Ensino Basico; Educagao Musical
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Praticas curriculares interculturais nas escolas indigenas

Os povos indigenas do Brasil desde a Constituicao Federal de 1988 tém o direito a uma escola com
um curriculo intercultural, diferenciado e bilingue. Com isso, a implementagdo de praticas
interculturais nos curriculos dessas escolas torna-se uma realidade cada vez maior e a escola que
foi imposta a esses povos durante séculos como instrumento de colonizagcdo passa a ser um
instrumento de afirmacéo de sua cultura e identidade. Considerando esse contexto, o artigo com a
tematica praticas curriculares interculturais nas escolas indigenas, tem como objetivo analisar
algumas caracteristicas dessas praticas realizadas pelos professores indigenas. O referencial
tedrico baseia-se na interculturaridade critica, campo de conhecimento que se centra na afirmacao
de todas as culturas, com destaque para as que passaram por processos de colonizagdo. A
interculturalidade critica questiona as hieraquias e assimetrias construidas pela epistemologia
moderna, segundo a qual, as culturas podem ser classificadas a partir de seu grau de evolugéao.
Entretanto, o grau de evolugao foi construido arbitrariamente pela cultura ocidental por meio das
relagdes sociais de poder que fez/faz com que as culturas ndo ocidentais sejam vistas como
inferiores e deficitarias. Para trazer as caracteristicas das praticas curriculares interculturais foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com onze professores indigenas do Brasil, de diferentes
etnias, todos com mestrado em educagdo ou em desenvolvimento. A analise das entrevistas
mostrou que ha diferentes praticas interculturais sendo desenvolvidas nas escolas indigenas, todas
caracterizadas pela ideia de complementariedade entre os conhecimentos e ndo pela ideia de
hieraquizagao e desclassificagdo de conhecimentos, seja dos conhecimentos ocidentais, seja dos
conhecimentos indigenas. Percebeu-se ainda uma preocupagdo, por parte dos professores
indigenas em mostrar que, para que a interculturalidade seja possivel, necessario se faz considerar
0 conhecimento ocidental como uma das formas possiveis de conhecimento e ndo como a Unica
forma de conhecimento.
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Mapeando a Investigagao em Educagao para o desenvolvimento Sustentavel

Nestes tempos de mudanga numa sociedade global e interligada (Sachs, 2017) tem-se exigido a
escola uma reconfiguragdo para uma melhor reflexdo e capacidade de responder as atuais
exigéncias. Nos principios da Lei de Bases dos Sistema Educativo estdo contemplados os direitos
a um desenvolvimento civico e equilibrado que adquirem expressédo na Estratégia Nacional de
Educacao para a Cidadania (ENEC, 2017), que traduz um conjunto de direitos e de deveres que
devem estar presentes na formagdo cidada das criangas. A disciplina de Cidadania e
Desenvolvimento contemplada na ENEC, apresenta como dominios do grupo obrigatorio, a
Educacdao Ambiental e o Desenvolvimento Sustentavel, isto € dominios a desenvolver em todos os
ciclos da escolaridade obrigatéria. Sendo uma problematica que, para além da sua importancia
politica e social, tem vindo a ser objecto de trabalhos e de reflexdes no campo académico, decidimos
identificar como, neste campo, a mesma tem vindo a ser abordada. Assim, a partir dos estudos
apresentados em revistas inscritas nas bases de dados ERIC e SCOPUS, tentamos perceber,
através do seu «mapeamento»: (i) quais os temas que tém sido alvo de reflexdo, nos ultimos 30
anos; (ii) que metodologias tém sido mobilizadas e (iii) quais as finalidades alcangadas nos estudos
apresentados nessas revistas. Por isso, a comunicagdo que pretendo apresentar tem como
finalidade: 1) compreender a distribuigdo espacio-temporal da investigagéo realizada no dmbito da
EDS; 2) refletir sobre a intencionalidade da utilizagdo das metodologias Inquiry-Based Learning e
as finalidades a que se propdem e 3) perceber se os temas abordados nas investigagdes produzidas
sédo informados pela agenda das agéncias internacionais ou se a dimensao apresentada é de
caracter mais local.

Esta comunicagéao insere-se no ambito de um Projeto de Doutoramento, numa fase inicial, onde se
pretende refletir sobre os modos de operacionalizar a Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel (EDS) no 3°CEB nas oportunidades que o curriculo das disciplinas das Ciéncias Fisicas
e Naturais oferecem. Espera-se, assim, conseguir um bom ponto de partida a nivel de
enquadramento tedrico, e uma oportuna discusséo que possibilite uma validagdo do que s&do alguns
aspetos fundamentais do projeto de doutoramento.
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O papel das estruturas de suporte a acdo educativa nas escolas — reflexao a partir de uma
experiéncia vivida

A crescente complexidade das tarefas que tém vindo a ser acometidas as escolas, associada a
dificuldade em se incrementar uma cultura colaborativa entre os profissionais escolares (Almeida &
Fernandes, 2009), tem fundamentado posigdes que reconhecem que as escolas precisam de
recrutar outros técnicos que apoiem os professores no seu trabalho diario. Neste cenario, a
mediagao socioeducativa (MSE) tem vindo a ser reconhecida como uma possibilidade ao servigo
da melhoria da qualidade da educacao e das aprendizagens dos alunos.

Entendida como uma estratégia de suporte a agdo educativa, a MSE requer um trabalho articulado
entre o mediador e os alunos, bem como entre este e os profissionais que com eles interatuam,
estando fortemente associada a um trabalho em rede (Ferreira, 2005) no qual os processos
comunicacionais se fundam na ideia de um dialogo transformador (Gergen, 1999) que contribua
para otimizar as relacoes.

E no quadro destes pressupostos que se situa esta comunicacdo. Nela pretende-se refletir o
trabalho desenvolvido no estagio do Mestrado em Ciéncias da Educagéo, num TEIP do Porto, com
foco na pesquisa realizada no ambito do Gabinete de Intervengéo Pedagdgica (GIP). O estudo foi
realizado em torno da seguinte questao: “Até que ponto o GIP representa uma estrutura essencial
nas praticas de ensino-aprendizagem do Agrupamento?”. Para tal, realizei dois Grupos de
Discussao Focalizada a docentes: cinco professores que ja trabalhavam no Agrupamento ha, pelo
menos, dois anos e outro grupo de sete professores “novos” na no Agrupamento.

A analise evidenciou o conceito de ‘indisciplina com rosto’ e ‘ocorréncia com rosto’, o que contribui
para desmistificar a indisciplina como fendmeno alargado. Evidencia ainda o peso da reincidéncia
e da rotulagao, sendo este ultimo pouco consensual tendo em conta a vivéncia profissional dos dois
grupos. O GIP é considerado uma estrutura essencial apesar de ser manifestada a necessidade de
revitalizar a sua organizagcdo e de se amadurecerem 0OS processos comunicacionais entre os
restantes agentes/estruturas, de forma a ndo colocar em causa a significancia da intervengao e a
necessidade de um trabalho em rede.
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Sujeitos e processos de formacdao educadores do campo no brasil e do meio rural em
Portugal

E no cenario das estratégias de regulagdo da Educagao pelos sistemas de ensino que abordaremos
a formagéo inicial de educadores do campo (no ambito do Movimento Sem Terra no Brasil) e a
formagao continua dos Educadores do Meio Rural (no ambito do Instituto das Comunidades
Educativas em Portugal), na légica de uma complementaridade contraditoria (Correia & Caramelo,
2004). A problematica da Educagao do Campo situa-se no contexto da globalizagéo, neoliberalismo,
na luta pelos direitos humanos (Unesco, 2000), cidadania e desenvolvimento local sustentavel. Em
nivel mundial, vale referir a Década da Educagao e Desenvolvimento Sustentavel (Deds) proposta
pela Organizagéo das Nagdes Unidas Unesco (2005), que na perspectiva de Gadotti (2008) “se
constitui numa grande oportunidade para a renovagéo dos curriculos dos sistemas formais de
educacgao”. A investigacdo, de abordagem qualitativa foi realizada a partir do método de estudo de
casos complementares, onde utilizamos as entrevistas narrativas como instrumentos de recolha de
dados (Silva, V. 2009), nas quais identificamos as concepgdes, contextos e praticas de formagao
de educadores do campo no Brasil e do meio rural em Portugal. Com base na analise de conteudo
(Bardin, L. 2011), analisamos semelhancas e especificidades dos modelos formagéao. Os resultados
revelam a tensdo entre os interesses governamentais e as reais necessidades dos sujeitos,
especificamente nas propostas dos movimentos sociais pela reforma agraria, educagéo de
qualidade e desenvolvimento sustentavel. Em Portugal, destacam-se agbes de formagao continua
do Instituto das Comunidades Educativas (ICE) e seus impactos nas politicas educativas (Correia,
J. A. 1991; Pacheco, J. A. 2003), enquanto movimento educativo de cariz social contribui para as
politicas educativas e propde alternativas ao paradigma neoliberal que imp&e o encerramento das
escolas do meio rural (D’espiney, 1994). No Brasil, o MST é protagonista na construgdo da Politica
de Educagao do Campo (Santos, A. V; Almeida, L. S. C, 2012), onde a educagéo dos povos do
campo tem como base a dimensao politico-pedagdgica do curriculo (Arroyo, 2012), no contexto da
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luta dos movimentos sociais pela Reforma Agraria e por um projeto de desenvolvimento, socialista
e sustentavel, que considere as subjetividades dos atores envolvidos (Caldart. R. 2012).

Palavras-chave: Educagdo do Campo; Educagdo em Meio Rural; Formacido de professores;
Movimentos Sociais; Politicas educativas e curriculo.
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Entre discursos, concegées e praticas educativas: a formacao de professores na Escola do
Magistério Primario do Porto (1930-1940)

No periodo da Ditadura Militar, as Escolas do Magistério Primario destinadas a habilitar
professores(as), séo instituidas em 1930, em substituicdo das Escolas Normais Primarias. O regime
pretendeu estabelecer uma rutura com o modelo de escola republicana, procedendo ao
desmantelamento da arquitetura de ensino deixado, em particular, a formacdo de professores.
Nesse sentido, procurou ajustar as escolas de formacdo de professores aos seus principios
ideoldgicos e coloca-las ao servigo da Ditadura.

Durante a década de 30 assiste-se a promulgacdo de varios diplomas legais que tinham por
finalidade reestruturar as escolas do magistério diminuindo a sua importancia na formacgao.
Procuraram erradicar as conce¢des da pedagogia nova veiculadas por estas escolas, desempossar
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os professores do poder simbdlico e desprestigiar a profissao, sujeita a um enorme controlo estatal.
E um periodo de desinvestimento na educacdo, em que a rotatividade dos ministros da educagao
espelha a dificuldade em colocar em pratica o seu plano da agdo, que culminara com o
encerramento das Escolas do Magistério em 1936.

O objetivo desta comunicagdo é debater o impacto do Estado Novo na dindmica interna,
organizagao, concegdes educativas e de formagéo na escola de formagao de professores do Porto
nas décadas de 30 e 40. A partir do estudo da Escola do Magistério Primario do Porto, através da
analise dos textos legais e de documentagao de arquivo decorrentes da atividade da Escola, tais
como as atas do conselho escolar, procuramos compreender o sentido das reformas e como foi
discutido e apropriado pelos professores e manifestado nas modificagbes operadas. Estas
traduziram-se numa mudanca nos modos de conceber e praticar o ensino.

Como resultado apresenta-se o modelo de formagédo legislado e as alteragdes que foram
implementadas, procurando assinalar a divergéncia ou convergéncia entre as determinacdes
politicas e as visbes que os professores possuiam sobre como deveria ser a formacao nestas
Escolas.
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Politicas de formacao inicial de professores no brasil: nuances do programa de residéncia
pedagogica

A formacao inicial de professores, no Brasil, € regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei 9394/1996 e pela Resolugéo do Conselho Nacional de Educagéao/Conselho
Pleno — CNE/CP n° 2/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial
em nivel superior e para a formagao continuada. Recentemente, o governo federal langou uma nova
politica, que traz no seu bojo o Programa de Residéncia Pedagogica — PRP, o qual visa a
aperfeicoar a formagao dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de
projetos que fortalegam o campo da pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a

64



relagao entre teoria e pratica profissional docente. Objetiva-se neste trabalho fazer uma analise
tedrica discursiva desse Programa, destacando suas nuances e os possiveis impactos na formagao
dos professores que irdo atuar na Educagdo Basica. A metodologia é de natureza qualitativa
(Gamboa, 2007), com analise de conteudo (BARDIN, 1995) dos normativos juridicos acima
mencionados e do Edital da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES n° 6/2018, que langou o PRP. O referencial teérico conta com as contribuigdes de Marcelo
Garcia (1999); Flores (2003); Freitas (2004); Névoa (2009); Gatti (2009); Fernandes (2012); Leite
(2012); Esteves (2015); Martins (2015); Formosinho (2018), dentre outros. A formagdo de
professores esta na agenda politica da educagao de todos os paises (Martins, 2015), e a qualidade
da formag&o é um dos fatores essenciais para garantir uma educagdo de qualidade social. E um
tema complexo, polifacetado (Esteves, 2015), que requer constante reflexdo, investigacdo. E
inesgotavel, inacabado, dai a necessidade de conhecermos as nuances do PRP e suas implicacdes
para a formagao docente. A analise preliminar dos documentos legais aponta para a violagéo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para formacdo de professores, preconizadas no Parecer e na
CNE/CP n. 2/2015, e fere a autonomia universitaria, uma vez que o Programa visa, também, induzir
a reformulagao do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia
da residéncia pedagogica. Entidades educacionais se manifestaram contrarias, considerando ser
uma politica impositiva, por ndo ter sido dialogada com as instituicdes formadoras, com os
professores, com as escolas da educagao basica, nem com as entidades cientificas da educagao.
N&o parece prematuro afirmar que, vivemos novas ingeréncias no campo da formagéo, na
autonomia administrativa e pedagogica da Universidade e na organizagao curricular dos cursos de
licenciatura.
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O plano nacional de formagcao docente no Marajé: um balango dos avangos e desafios da
politica de formacéao de professores.

A educacéo publica no Brasil se vé diante de desafios cada vez maiores e um deles é a formacéao
de professores da educagao basica. E com intuito de ampliar a oferta de formacao inicial para
professores que atuam na rede publica, e ndo possuem formacgao adequada a Lei de Diretrizes e
Base da Educacgédo Nacional (LDB), o Governo Federal Brasileiro criou o Plano Nacional de
Formagao de Professores da Educagao Basica (PARFOR), que atende esse publico. Diante do
exposto, o presente artigo tem por objetivo analisar a implantagdo e implementagéo dos cursos de
licenciatura do PARFOR da Universidade Federal do Para (UFPA) do Campus Universitario do
Marajo, localizado no estado de Para. Trata-se de um estudo de caso de natureza qualitativa, em
que se utilizou de andlise documental e revisdo bibliografica, tendo como principais fontes os
documentos oficiais de ambito nacional, bem como dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e dados da coordenagao do PARFOR da UFPA. Os
resultados deste processo de formagao docente, nos permitiu refletir sobre a peculiaridade e
necessidade da formacao inicial desses professores, tendo em vista, que a ilha o Maraj6é € uma das
regides mais carentes do Brasil e necessita de um olhar cuidadoso e atento para essa realidade,
que vai além da politica publica de formagao de professores. Portanto, é valido destacar que agbes
como essa do PARFOR, séo de extrema valia para a regido, uma vez que possibilita a valorizagao
profissional e do proprio povo marajoara ao ter seus professores da educagao basica bem formados
para enfrentar os desafios da educacao em nosso Pais.
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Formacao inicial de professores do Ensino Basico em Portugal e no Brasil: o perfil, as
competéncias e as expectativas sobre a docéncia.

A formagédo docente emerge da busca social por qualidade na educagdo e na consequente
exigéncia de um perfil profissional com habilidades e competéncias ascendentes. Se a tarefa
principal do professor € o ensino, compreende-se, tal como afirma Tardif (2005), que o carater social
e interativo da profissdo impde ao professor dilemas e responsabilidades sobre a formacéo da
moral, do carater e da personalidade dos alunos. Neste contexto, pode questionar-se se e até que
ponto a formacao inicial dos professores da Educacdo Basica os prepara cabalmente para essas
responsabilidades a que se acrescentam as do seu préprio desenvolvimento profissional. No intuito
de identificar essas demandas no perfil e nas dimensdes exigidas para essa formagéo analisou-se
de forma comparativa as diretrizes relativas a formacao inicial dos professores desse nivel de ensino
em Portugal (Lei de Bases do Sistema Educativo de 1986 e Decreto-Lei n.° 43/2007) e no Brasil (
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo de 1996 e RESOLUCAO N° 2/2015. N&o obstante as
diferencas identificaveis entre os dois paises, concluiu-se que as orientagdes relativas a formacao
inicial preconizada nas diretrizes de ambos, a despeito do curriculo efetivamente realizado, trazem
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a tona demandas sociais cada vez mais complexas e abrangentes que exigem uma formagéao ora
com énfase no ensino de area e profissionalizagdo do professor, como em Portugal, ora a
compreensao das problematicas sociais, como no Brasil. Percebe-se ainda que as competéncias
definidas como desejaveis e expressas nessas diretrizes transcendem os curriculos e assentam,
sobretudo, na expetativa de que cada professor se disponha a um processo de desenvolvimento
(pessoal e profissional) que promova o seu saber (fazer e estar) na profissdo. Discutir-se-a se,
efetivamente, os professores se apropriam desse mandato e de que forma lhe estardo a dar
cumprimento.
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EIXO 5. AVALIACAO INSTITUCIONAL E QUALIDADE EDUCATIVA - Sala 247
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Autoavaliagcdo de escolas: uma proposta de politica publica para a melhoria educacional na
rede municipal de educacao de Maceié

A comunicagdo que se apresenta tem como objetivo discorrer sobre a Autoavaliagdo de Escolas,
enquanto proposta para uma politica publica potenciadora de melhoria educacional na Rede
Municipal de Educagéo de Macei6 (RME) por meio de um Projeto Piloto, que se vem desenvolvendo
em 3 escolas. A agéo é estabelecida no ordenamento do Sistema de Avaliagdo Educacional do
municipio em tela, pelo Setor de Avaliagdo Educacional (SAVE), da Secretaria Municipal da
Educacao, com apoio do Programa das Nagbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). O Projeto
assenta em uma investigagdo-agao e pesquisa-formagéo, assume uma abordagem metodolégica
mista — quantitativa-qualitativa (Shaffor, Serlin, 2004), recorrendo a varios procedimentos
metodoldgicos e instrumentos de recolha e analises de dados, tais como entrevistas, grupos focais,
questionarios, observacao e relatos das comissbes de autoavaliacdo de escolas. Como pilares
tedricos elegem-se, dentre outros autores, Lick (2012), Ristoff (2011), Sobrinho (2011); Alaiz, Gois
e Goncalves (2003); Leite, Rodrigues e Fernandes (2006); Alves e Correia, (2009); Araujo (2009);
Leite e Fernandes (2010); Schildkamp, et al (2012); Nascimento (2016). Os resultados alcangados
tem direcionado a autoavaliacido de escolas da RME de Maceié a um processo de avaliagao
institucional interna construido a partir da participagao de toda comunidade educativa e que se tem
vindo a constituir como estratégia de gestao na reconfiguragéo de agdes da organizagéo escolar e,
concomitantemente, na elaboragdo de Planos de Acado de Melhoria (PAM), assentes em
instrumentos e agdes concretas e monitorizadas pelos agentes educativos na potencializagdo de
solugdes e mudancas em problematicas vivenciadas em contexto de acao, tais como: evasao
escolar, (in)sucesso escolar; relagéo escola-familia-comunidade e praticas de ensino. E de salientar
que estes resultados comegam por contribuir na socializacdo da experiéncia pelos atores que
desenvolve o Projeto Piloto a toda a RME como uma proposta para uma politica publica
potenciadora de melhoria educacional na Rede municipal de educagao de Maceio.
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Politicas de avaliagdo educacional: avaliagdao externa e accountability na (re)configuragcao da
regulacdo educacional

Objetivando aprofundar estudos sobre as politicas educacionais e sobre a politica de avaliagéo
educacional, o presente estudo toma como foco de atencao sitemas de avaliacdo educacional e
avaliagao externa enquanto elementos que consitutuem a (re)configuragéo da regulagéo estatal
sobre os processos educativos na atualidade. Para tanto, se referencia no campo dos estudos sobre
a acao do estado regulador e avaliador e sua relagdo com os principios da responsabilizagédo e
accountability (AFONSO, 2009, 2012; CAMPQOS, 1999). Parte-se do pressuposto de que a adogao
de um sistema complexo de avaliacdo educacional pode revelar contornos de um padrao de politica
publica que se afina com as formas de regulagao estatal em voga atualmente. Assim, o conceito de
‘regulagao estatal’ vem sendo empregado em estreita articulagdo com as novas configuragdes
assumidas pelo Estado no controle da vida social e econémica materializado pelas politicas publicas
(AZEVEDO E GOMES, 2009). O estudo esta sendo desenvolvido em trés etapas: na primeira
aprofunda-se a discusséao tedrica no que diz respeito a avaliagdo educacional e accountability; na
segunda elabora-se um mapa comparativo dos sistemas de avaliagdo da educagao dos estados
brasileiros; e na terceira realizara um estudo de caso sobre um dos sistemas mapeados tomando
como referéncia para a escolha do caso as seguintes variaveis: vinculagao do sistema de avaliagao
a geragao de dados quantificaveis em forma de um indicador sintético; sistema de avaliagao
composto por um processo de responsabilizacédo high stak, ou seja, que apresente consequéncias
objetivas da responsabilizagdo expressa em prémios ou sangbes (BROOKE, 2006; 2008). O
trabalho analitico tomara como como base a analise de discurso textualmente orientada (ADTO) e
colocara énfase na intertextualidade e na interdiscursividade (FAIRCLOUGH, 2001). Pretende-se
com a pesquisa realizar um aprofundamento da discussao sobre as categorias responsabilizagao e
accountability e sua inser¢cdo nas politicas de avaliacdo educacional e nos procedimentos de
avaliagio externa.
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Avaliacao institucional como ferramenta de qualidade educacional: andlise de uma IES
particular no brasil

Este artigo trata-se de uma pesquisa que foi realizada através de um estudo de caso em uma
instituicado do ensino superior privada em uma IES brasileira, na area da avaliagao institucional
Interna. Com a exigéncia do SINAES que tem como proposta avaliar a instituigdo e mobilizar as IES
para criagdo das comissoes proprias de avaliagao (CPA), constituidas por todo corpo académico e
sociedade civil; com o compromisso de realizar e legitimar todo o processo da autoavaliagdo
conforme calendario académico da IES, com emissao dos relatérios anuais, apresentando as
dificuldades e desafios anualmente. O caminho metodoldgico foi um estudo de caso em uma
instituicao do ensino superior privada de Macei6é — Alagoas, através de uma revisao bibliografica da
analise critica e reflexiva da politica de avaliagdo da educacéo brasileira, adotada pela Lei 10.861,
de 14 de abril 2004, mais conhecida com lei do SINAES, que instituiu o Sistema Nacional de
Avaliagdo do Ensino Superior e da sua regulamentagao subsequente. Esta pesquisa verificou
através dos relatorios os efeitos da autoavaliagéo institucional e as contribuigdes dos progressos
no processo de melhoria da IES privada no municipio de Maceid, Alagoas no decorrer dos ultimos
trés anos. Foi utilizada a aplicacdo de um questionario aos discentes, docentes e corpo
administrativo, sobre a percepg¢do no que diz respeito a contribuicdo da Avaliagao Institucional
interna e as melhorias implementadas a partir desta avaliacdo na IES como medidor de qualidade
de ensino. A pesquisa averiguou que a avaliagao institucional interna € uma ferramenta positiva na
melhoria continua da qualidade educacional, sendo constatado um desenvolvimento na IES através
dos dados e um olhar mais comprometido de todos que fazer parte do corpo académico e dos
membros da CPA. Constatando que avaliagéo institucional interna visa assegurar a qualidade, ndo
s6 como diagnéstico, mas como processo de melhoria continua.

Palavras-chave: Avaliacdo Institucional; Educacdo Superior; Qualidade Educacional; SINAES;
CPA.
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Novos instrumentos de avaliagdo no Brasil — evolugdao ou imbréglio

Este artigo discute a mudancga dos indicadores quantitativos que foram inseridos nos processos de
avaliacdo da educacgao superior brasileira e que permitiram o ranqueamento de cursos e |ES,
gerando uma acirrada competitividade entre as instituicbes e a falacia da qualidade de seus servigos
educacionais. Com base em estudos estatisticos descritivos e inferenciais, mudangas na legislagao
e outras circunstancias, o INEP publicou a Nota Técnica n® 16/INEP/2017, que promoveu a revisao
dos instrumentos de avaliagdo externa, e alterou os instrumentos de avaliagdo em numa matriz
qualitativa, transformar todo o processo até entdo desenvolvido. Dentre os autores que subsidiaram
as reflexdes iniciais deste artigo, tem-se Ristoff e Giolo (2006) e Dias Sobrinho (2003, 2008) que
defendem a avaliagdo formativa e emancipatéria. Cosmo (2011), Santos (2011), Polidori (2009,
2011, 2017), Amaral (2010) e Afonso (2009) que refletem as consequéncias do crescimento da
educacao superior no Brasil e no mundo e as consequéncias para a qualidade deste nivel
educacional. Burlamaqui (2008), Minayo (2009), Argollo (2015) e Fernandes et al (2017)
aprofundaram suas reflexbes sobre a validade dos indicadores e parametros utilizados na
construgéo dos instrumentos de avaliagdo e defendem avaliagdes qualitativas e regionais. A
metodologia de investigagao sustentou-se no levantamento documental e bibliografico. Com base
nesses procedimentos e na leitura da bibliografia referenciada, buscou-se mostrar a nogéo de que
as mudangas norteadas por documentos legais, além de alterarem os requisitos de avaliacao,
alteram a forma procedimental e a responsabilizagcao dos avaliadores no processo, demandando
um comportamento ético, um olhar desprovido da influéncia de seu préprio contexto e aberto a
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percepcao do contexto e condigdes a serem avaliadas, e é exatamente este desafio que o INEP
enfrenta, de forma que os avaliadores estejam prontos para avaliar aspectos qualitativos em
substituicdo ao unico olhar quantitativo e racionalizado que tem dominado os processos de
avaliagdo. Esta mudanca pode colocar o Brasil em sintonia com os parametros internacionais para
o alcance da qualidade da educacéo superior, em contrapartida existe duvida se a ruptura brusca
do processo de avaliagdo intentou cumprir politicas de governo ou de uma nagao.

Palavras-chave: Avaliacdo Institucional; Educacdo Superior; Instrumentos de Avaliagao;
Indicadores; Qualidade.
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Politica de avaliagcdao educacional: primeiras aproximacgées entre Brasil e Portugal

A pesquisa tem por objetivo analisar a politica de Avaliacdo Educacional no Brasil e em Portugal
estabelecendo aproximacoes e distanciamentos nos seus aspectos estruturais. A adogao de um
sistema complexo de avaliacdo educacional apresenta os contornos de um padrdo de politica
publica que tem sintonia com as formas de regulagéo estatal presente atualmente (AZEVEDO &
GOMES, 2009). Esse fendbmeno nao faz parte de um unico pais, mas que acontece dentro do que
Ball (2004) chama de contexto de influéncia, onde existe influéncias globais e internacionais no
processo de formulagao da politica nacional. Desse modo, vemos desde o final do século passado,
se avolumar as agdes na direcdo da politica de avaliacido educacional, sobretudo por parte de
governos neoconservadores e neoliberais, 0 que comecgou a ser traduzido pela expresséo “Estado
Avaliador” (BARROSO, 2005). Esta expresséao quer significar, em sentido amplo, que o estado vem
adaptando um ethos competitivo, neodarwinista, passando a admitir a lI6gica do mercado, através
da importagao para o dominio publico de modelos de gestéo privada, com énfase nos resultados
ou produtos dos sistemas educativos (AFONSO, 2001). As politicas de avaliagdo geralmente sdo
compostas por mecanismos da avaliagdo externa que estdo vinculadas a um discurso da qualidade
da educacgéo e também a um processo de responsabilizagdo (accountabilty) dos atores escolares,
sejam gestores ou professores, fazendo com que eles sejam responsabilizados pelos desempenhos
escolares dos alunos (DOURADO, 2011). O campo empirico da pesquisa tera como centralidade
um estudo documental da base legal que determinam os procedimentos da avaliagdo externa no
Brasil: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional n® 9.394 de 1996; o Plano Nacional de
Educagao n° 13005 de 1994. Em Portugal a Lei de Bases do Sistema Educativo n° 46 de 1986, a
Lei n°® 31 de 20 de dezembro de 2002. A analise esta organizada em dois momentos: inicialmente
uma caracterizagdo dos dois sistemas de avaliagao, no segundo momento uma verificagédo das
aproximacgoes e distanciamentos dos mesmos. Os resultados apontam que o caminho percorrido
no plano legal pelos referidos sistemas, foram diferentes, porém é possivel encontrar elementos de
convergéncias em suas materializacdes.
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Regulagao, avaliacao externa e Plano Municipal de Educacao: uma analise contextual

A pesquisa tem por finalidade aprofundar os conhecimentos sobre a regulagédo das politicas publicas
concernentes as estratégias de avaliagdo externa. No Brasil a politica de avaliagdo educacional
vem tomando uma importancia cada vez mais central na contemporaneidade. Castro (2009), intitula
de macro-sistema de avaliagdo da qualidade da educacédo brasileira, isso porque envolve varios
programas que atingem os niveis e modalidades da educagéo nacional. Vianna (2009), toma a
avaliacdo do sistema educativo como parte da politica educacional, que afeta diretamente o
rendimento escolar e em nivel maior, se integra em programas de qualidade na educagao. Sendo,
entao, politicas publicas a expressao da acao do Estado, elas constituem, portanto, as formas pelas
quais se expressa a regulagao (AZEVEDO, 1997). Nessa perspectiva esse modelo de regulagao se
apresenta de forma mais flexivel no processo de definicdo da politica mais rigida na avaliagdo da
eficiéncia dos resultados (BARROSO, 2005). Dessa forma, a pesquisa parte da premissa de que a
implementacdo das politicas publicas, especificamente as de avaliagdo educacional, acontecem
num contexto de influéncia internacional a partir de uma légica neoliberal (BALL, 2004). O estudo
tem por objetivo realizar uma analise documental dos Planos Municipais de Educacgéao, verificando
como 0s mesmos apresentam as propostas de avaliagao externa para seus sistemas educacionais.
O campo empirico teve como centralidade os Planos Municipais de Educacdo dos municipios do
Agreste Central do Estado de Pernambuco - Brasil. Os resultados preliminares apontam que todos
0S municipios construiram seus respectivos Planos Municipais de Educagao no periodo estipulados
pela lei. Que a grande maioria dos municipios optaram por deixar a cargo do Poder Central o
processo de avaliagdo externa dos alunos. Por fim, que existem alguns municipios que n&o
explicitaram nos seus documentos quem sera responsavel pelo processo de avaliagdo externa.

Palavras-chave: Avaliacdo Externa; Regulagédo; Politica Educacional; Plano municipal de
educacao.

Referéncias bibliograficas:

AZEVEDO, Janete M. Lins. A educagao como politica publica. Campinas, SP: Autores Associados,
1997.

BALL, Stephen. Performatividade, privatizacdo e o poés-estado do bem-estar. Educacdo e
Sociedade, Campinas, vol. 25, n. 89, p. 1105-1126, Set./Dez. 2004.

BARDIN, Laurence. Analise de contetudo. Sdo Paulo: Edi¢des 70, 2011

BARROSO Joédo. O estado, a educagao e a regulagado das politicas publicas. Rev.Educ. Soc.,
Campinas, vol. 26, n.92, p. 725-751, Especial - Out, 2005.
http://www.scielo.br/pdf/es/v26n92/v26n92a02.pdf

CASTRO, Maria Helena Guimaraes de. A Consolidagdo da Politica de Avaliacdo da Educacéao
Basica no Brasil. Meta: Avaliacao, Rio de Janeiro, v. 1, n. 3, p.271-296, set./dez. 2009.

75



VIANNA, Heraldo Marelim. Fundamentos de um Programa de Avaliacdo Educacional. Meta:
Avaliagao. Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, p.11-27, jan./abr. 2009

MESA REDONDA - Auditério 1 — 14h15
Antoénio J. Osoério

Instituto de Educacao da Universidade do Minho

Reflexao sobre como lidar com os desafios educacionais das tecnologias emergentes

Lidar com os desafios educacionais do digital exige uma atitude consciente e adequada que pode
ser estruturada a partir da reflexao sobre praticas pedagdgicas efetivas ja interiorizadas e validadas.
Nesta comunicagao pretende-se, tendo em consideragéo o contexto do ensino oficial obrigatério
Portugués: i) descrever um pequeno conjunto de projetos que, ja no terceiro milénio, integraram
educacionalmente as tecnologias digitais; ii) analisar pontos fracos e fortes, bem como problemas
e oportunidades encontrados nesses projetos; iii) identificar fatores que podem ter influéncia na
articulagéo das tecnologias com o sucesso educativo. Finalmente, e a partir da reflexdo efetuada,
perspetivam-se respostas a dar pelos intervenientes no processo educativo aos continuos e
constantes desafios que as tecnologias emergentes continuarao, constantemente, a colocar.
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Tecnologias digitais como suporte a aprendizagem de estudantes do Ensino Superior:
revisdo de literatura

As tecnologias digitais s&o um recurso integrante dos processos de aprendizagem dos estudantes
do Ensino Superior. A investigagdo académica nesta area tem focado em compreender o impacto
do seu uso, e as intengdes de uso do leque diverso de tecnologias digitais para fins académicos.
Esta apresentacdo explora os resultados de uma revisdo de literatura internacional de artigos
publicados na SCOPUS, ao longo dos ultimos cinco, sobre o uso das tecnologias digitais como
suporte a aprendizagem de estudantes do Ensino Superior. A partir de um corpus da analise de 248
artigos, foram categorizados nove tipos tecnologia digitais. A analise revelou existir um padrao de
trés tipos de tecnologias mais utilizadas pelos estudantes: Ambientes de gestdo da aprendizagem;
tecnologias de publicagdo e partilha; e Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo. Os contextos
que combinam o ensino a distancia e o ensino presencial revelaram ser os mais frequentemente
usados, numa frequente adocao de métodos de sala de aula invertida. Globalmente, os resultados
mostram que o uso de tecnologias digitais teve um impacto positivo nos processos e resultados de
aprendizagem dos estudantes, promovendo o seu envolvimento ativo e participa¢do nos processos
de aprendizagem que também acontecem fora do contexto da sala de aula.

Palavras-chave: tecnologias digitais; Ensino Superior; estudantes; aprendizagem; revisdo de
literatura

Referéncias bibliograficas:

76



Aresta, M., Pedro, L., & Santos, C. (2015). Mobile learning and higher education: A theoretical
overview. Journal of Mobile Multimedia, 11(1-2), 147-156.

Batista, J., Morais, S., & Ramos, F. (2016). Researching the Use of Communication Technologies
in Higher Education Institutions in Portugal. In M. Pinheiro & D. Simées (Eds.), Handbook of
Research on Engaging Digital Natives in Higher Education Settings (pp. 280 - 303). Hershey,
PA, USA: IGI Global.

Becker, S. A., Cummins, M., Davis, A., Freeman, A., Glesinger Hall, C., & Ananthanarayanan, V.
(2017). NMC Horizon Report: 2017 Higher Education Edition. Retrieved from Austin, Texas:

Ben Youssef, A., Dahmani, M., & Omrani, N. (2013). Information technologies, students’ e-skills and
diversity of learning process. Education and Information Technologies, 20(1), 141-159.
doi:10.1007/s10639-013-9272-x

Blau, I., & Shamir-Inbal, T. (2017). Re-designed flipped learning model in an academic course: The
role of co-creation and co-regulation. Computers and Education, 115, 69-81.
doi:10.1016/j.compedu.2017.07.014

Bullen, M., & Morgan, T. (2015). Digital learners in higher education: Implications for teaching,
learning & technology. Teaching and learning in digital worlds: Strategies and issues in higher
education, 11-19.

Cheng, I. N. Y., Chan, J.K. Y., Kong, S. S. Y., & Leung, K. M. Y. (2016). Effectiveness and obstacle
of using Facebook as a tool to facilitate student-centred learning in higher education. Asia-
Pacific Forum on Science Learning and Teaching, 17(2).

Conole, G., & Alevizou, P. (2010). A literature review of the use of Web 2.0 tools in Higher Education.
Walton Hall, Milton Keynes, UK: The Open University, retrieved February, 17, 2011.

Costa, C., & Harris, L. (2017). Reconsidering the technologies of intellectual inquiry in curriculum
design. Curriculum Journal, 28(4), 559-577. doi:10.1080/09585176.2017.1308260

Deepak, A. C., Wisner, B. L., & Benton, A. D. (2016). Intersections between Technology, Engaged
Learning, and Social Capital in Social Work Education. Social Work Education, 35(3), 310-
322. doi:10.1080/02615479.2016.1154661

Estriéegana-Valdehita, R., Plata, R. B., & Medina-Merodio, J. A. (2017). Educational technology in
flipped course design. International Journal of Engineering Education, 33(4), 1199-1212.

Fuller, 1. C., & France, D. (2016). Does digital video enhance student learning in field-based
experiments and develop graduate attributes beyond the classroom? Journal of Geography in
Higher Education, 40(2), 193-206. doi:10.1080/03098265.2016.1141186

Hedén, L., & Ahlstrom, L. (2016). Individual response technology to promote active learning within
the caring sciences: An experimental research study. Nurse Education Today, 36, 202-206.
doi:10.1016/j.nedt.2015.10.010

Henderson, M., Selwyn, N., & Aston, R. (2017). What works and why? Student perceptions of ‘useful’
digital technology in university teaching and learning. Studies in Higher Education, 42(8), 1567-
1579. doi:10.1080/03075079.2015.1007946

Pedro, L., Barbosa, C., & Santos, C. (2018). A critical review of mobile learning integration in formal
educational contexts. International Journal of Educational Technology in Higher Education,
15(1), 10.

Russo, T., Zhang, J., & Fallon, M. (2015). Influence of perceived technology use of university
students on academic and social performance in college. International Journal of
Interdisciplinary Civic and Political Studies, 10(2), 17-31.

Selwyn, N. (2016). Is technology good for education? : John Wiley & Sons.

Siemens, & Tittenberger, P. (2009). Handbook of Emerging Technologies for Learning. In. Retrieved
from http://umanitoba.ca/learning_technologies/cet/HETL.pdf

Virtanen, P., Myllarniemi, J., & Wallander, H. (2013). Diversifying higher education: Facilitating
different ways of learning. Campus-Wide Information Systems, 30(3), 201-211.
doi:10.1108/10650741311330384

77



Waycott, J., Thompson, C., Sheard, J., & Clerehan, R. (2017). A virtual panopticon in the community
of practice: Students' experiences of being visible on social media. Internet and Higher
Education, 35, 12-20. doi:10.1016/j.iheduc.2017.07.001

Wesch, M. (2009). From Knowledgable to Knowledge-able: Learning in New Media Environments.
The Academic Commons Magazine. Retrieved from http://academiccommons.org/

Sofia Marques da Silva

FPCEUP — CIIE | INCoDe.2030

Comunidades criativas para a inclusao digital: laboratérios de investigagao-acao
participatoria

A INCoDe.2030 € uma iniciativa interministerial que procura promover em Portugal a competéncia
e a tecnologia digital. Organiza-se em cinco eixos articulados entre si: Inclusdo, Educacgao,
Qualificagao, Especializagdo e Investigagdo. O projeto Comunidades Criativas para a Inclusao
Digital esta a ser desenvolvido no ambito do Eixo 1 e procura desenvolver modelos de inclusédo
digital, reconhecendo assimetrias de acesso e oportunidades que s&do desigualmente distribuidas.
As experiéncias-piloto estdo a ser desenvolvidas através de uma abordagem participatéria e
colaborativa dirigem-se a grupos populacionais mais vulneraveis e que requerem agdes concretas
de promoc¢ao de inclusédo e literacia digital, nomeadamente pessoas idosas, jovens em risco,
pessoas de diversidade cultural e linguistica, pessoas com necessidades especiais, com baixos
rendimentos, desempregadas ou com emprego precario, etc. Na linha de Santon (2013) que
defende os principios do respeito, da reciprocidade e da responsabilidade, procuram-se construir
solidariedades locais em torno de uma questdo de intervengao significativa promovendo-se a
formacdo e o desenvolvimento auténomo da capacidade local. Resultados exploratérios da
investigagcao-agao participatéria mostram, nos contextos, diferentes formas de apropriagdo das
propostas para desenvolver programas de inclusdo digital, apontando quer para uma
disponibilidade para compreender de outra forma as suas proprias realidades locais, criando-se
possibilidades de comunidades de conhecimento (Genat, 2009), quer para a interpretagéo da
capacitagao digital mais como um meio do que um fim em si mesmo. Muitas das dinamicas
encontradas e desenvolvidas podem mesmo considerara-se abordagem de resiliéncia (Ungar,
2011; 2012). A agao e a investigacao neste ambito tem tornado pertinentes o dialogo com
perspetivas quer relacionadas com processos de descolonizagao epistémica (Silva, 2016), quer
com questdes de simetria ética (Groundwater-Smith, et al., 2015), cruciais em contextos de maior
vulnerabilidade.

Referéncias bibliograficas:

Genat, Bill (2009) Building emergent situated Knowledges in participatory action research”, Action-
Research, 7, 101-115.

Groundwater-Smith, S., Dockett, S., & Bottrell, D. (2015). Participatory research with children and
young people. London: SAGE Publications Ltd.

Silva, Sofia Marques (2016) Multi-sited Ethnography of Young People Educational Mobilities:
Methodological, Epistemic and Cognitive Decolonisation. ECER, 2016.

Stanton, Christine Rogers (2014) “Crossing Methodological Borders: Decolonizing Community-
Based Participatory Research”, Qualitative Inquiry, 20, 573-583.

Ungar, M. (2011), “The social ecology of resilience: addressing contextual and cultural ambiguity of
a nascent construct”, American Journal of Orthopsychiatry, Vol. 81 No. 1, pp. 1-17.

78



Ungar, M. (2012), “Social Ecologies and Their Contribution to Resilience”, in Ungar, M. (Ed.), The
Social Ecology of Resilience: A Handbook of Theory and Practice, Springer, New York, pp.
13-31.

COMUNICAGOES LIVRES - 15h45

EIXO 3. DESAFIOS DO DIGITAL EM EDUCAGAO - Sala 254
Marta Pinto, Carlinda Leite
FPCEUP - CIIE

Tecnologias Digitais: contributos para percursos de sucesso de estudantes nao tradicionais
no Ensino Superior

As Tecnologias Digitais (TD) tém assumido um papel relevante enquanto suporte aos processos de
aprendizagem ativos e autébnomos dos/as estudantes do Ensino Superior (ES), indo ao encontro do
que é valorizado e esperado pelo Processo de Bolonha neste nivel de ensino. Estudos nacionais
(Pombo, et al, 2016; Leite, Lima & Monteiro, 2009) e internacionais (Armstrong & Franklin, 2008;
Conole & Alevizou, 2011; Redecker & Punie, 2010; Sangra, 2008) sobre o uso das TD no ES
corroboram a ideia de que a adocao das TD pode contribuir para promover a autonomia dos/as
estudantes, incentivando a colaboracdo, participagao e interagdo com os diversos espacos de
aprendizagem em registos presenciais e a distancia. Associada a esta ideia, ha que considerar que,
nas ultimas décadas, chegaram ao ES estudantes com situagdes muito diversas (Almeida, et al
2012), vivendo muitos deles imersos em media digitais em todos os aspetos da sua vida e que
continuardo a usa-las nas suas experiéncias de aprendizagens (Bates, 2016) formal e ao longo da
vida. Contudo, a investigagdo é escassa quando se procura compreender o uso das TD por
estudantes ndo tradicionais no ES (Gachago, Livingston & lvala, 2016). Esta comunicagao da conta
de uma investigacdo que estudou os contributos do uso das TD por estudantes ndo tradicionais,
como suporte a construgao de aprendizagens, ao desenvolvimento de competéncias de autonomia
e a promocao de percursos de sucesso académico. Para isso, foram realizadas entrevistas a cinco
estudantes correspondentes ao perfil dos Maiores de 23, a frequentar os cursos de Histdria e de
Engenharia de Informatica e Computagado da Universidade do Porto. A analise de conteudo das
entrevistas permitiu identificar diversas tecnologias ‘ndo oficiais’ (ex: redes sociais, videos) e
‘oficiais’ (ex: email, sites de pesquisa bibliografica) usadas pelos estudantes no suporte a
aprendizagem. Os seus principais usos a comunicagao entre pares e com professores, acesso e
partilha de informacao e materiais de estudo. As relagdes do seu uso com o sucesso académico
estabelece-se através do suporte a autonomia do estudante na gestao do tempo e local estudo, a
cooperagao entre alunos através da partilha de materiais de estudo, na comunicagédo com os
docentes e no uso de espacos digitais institucionais para o estudo.
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sucesso académico
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Instituto Politécnico de Viana do Castelo

Desafios do digital e formagao de professores, um sim ou ndo entendimento?

O amplo desenvolvimento das tecnologias digitais e a sua omnipresenga no quotidiano do aluno do
século XXI sao fatores que ndo podem ser ignorados pela escola e pelos profissionais da educagao.
Os alunos que os professores recebem atualmente nas suas turmas nasceram na era digital e
desejam encontrar na escola ambientes ricos em tecnologia para atender as suas motivagdes de
aprendizagem. Diremos que é compromisso de a escola garantir e promover a qualidade e as
expectativas no ensino. Espera-se que o professor organize a sua pratica pedagogica, adaptando-
a aos seus alunos, num processo coerente e equilibrado, usando o digital enquanto recurso para
melhorar o ambiente de aprendizagem (Heitink, Voogt, Fisser, Verplanken, & Braak, 2017). A
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investigagao mostra que um dos fatores que influencia a adogéo das tecnologias digitais (TD) pelos
professores nas praticas pedagoégicas resulta das experiéncias tecnologicas incluidas nos seus
programas de formacgéao (Agyei & Voogt, 2011). Situados neste nivel, este estudo procura perceber
qual a integragdo que professores fazem das TD na pratica pedagdgica e de que modo os
programas de formacgao inicial ou continua influenciam essa utilizagdao. O estudo envolveu 15
professores de 1.° ciclo do ensino basico e 15 estudantes finalistas do mestrado em Educacao Pré-
escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, e restringiu-se ao uso das TD na aula de Portugués.
Para a recolha de dados, recorreu-se ao inquérito e a analise documental. As conclusdes deste
trabalho trazem contributos importantes sobre o0 modo como a aprendizagem dos professores para
a integragéao efetiva da tecnologia digital deve ser avangar, parece-nos haver necessidade de fazer
uma intervencgéo didatico-pedagodgica profunda nos programas de formacgao inicial e continua de
professores, ao nivel da constru¢do do conhecimento para a utilizagdo das TD nas aprendizagens
escolares.
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Leanete Thomas Dotta
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A Formacgao Superior no Ensino a Distancia — Narrativas sobre Qualidade

O ensino a distancia tem sido um mecanismo de promocgao e ampliagdo da democratizacdo do
acesso ao ensino superior (Kentnor, 2015). Alvo de crescentes investimentos, publicos e privados,
nessa modalidade de ensino destaca-se a possibilidade de diminuigdo das diferengas regionais e
das desigualdades educacionais (Li, Zhou & Fan, 2014); a flexibilidade de gestdo da formagao no
ambiente de trabalho e social (Mnyanyi & Mbwette, 2009); o atendimento a publicos com
caracteristicas variadas (Yukselturk & Top, 2013); o desenvolvimento da autonomia e de estilos
pessoais de aprendizagem (Banegas & Busleiman, 2014); uma possibilidade de aprendizagem ao
longo da vida (Schneller & Holmberg, 2014). No Brasil o ensino a distancia foi regulamentado no
final da década de 1990, iniciando-se entdo um processo de grande expansao. Paralelamente a
esse crescimento cresceram os debates sobre a relagao entre expanséo e qualidade (Gomes,
2013), contudo, com pouca atengao as vozes dos sujeitos centrais desse processo, os estudantes.
Numa abordagem narrativa (Clandindin e Conelli, xxxx) pretendeu-se analisar as percepgdes de
estudantes do ensino a distancia, sobre a sua prépria formacdo. Em termos institucionais, foi
possivel identificar diferentes organizagbes que vao desde a exclusiva utilizagdo dos recursos
tecnoldgicos até cursos préoximos aos antigos modelos de formagao por correspondéncia. Os
estudantes, de forma geral e consensual, afirmam a qualidade e o valor da formagao que
frequentam, esforcando-se para que essa visdo fique muito bem marcada. Em se tratando de
eventuais insatisfagbes, estdo ligadas, maioritariamente, ao ambito pedagdgico, relacional e da
inflexibilidade da exigéncia do cumprimento de prazos. O contraponto fica por conta da afirmacgao,
partilhada pela maioria absoluta, de que se tivessem as condi¢gdes adequadas teriam optado pela
formacgao presencial. Ambivaléncia que pode estar fundada na longa trajetoria anterior de ensino
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presencial, dado como o “normal” e “Unico”, bem como no crivo da opinido dos outros, na maior
parte das vezes desaprovador. Entretanto, destaca-se o fato de que a formagao superior a distancia,
para os sujeitos em causa, era a unica possivel constituindo-se num fator concreto de emancipagéo
dentro dos seus universos pessoais e sociais.
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Universidade do Minho

Aprendizagem ao longo da vida: o papel das TIC nas ligagées intergeracionais

O acelerado envelhecimento da sociedade e as alteragdes na arquitetura familiar promovem a
exclusao social dos idosos e reduzem o apoio familiar. Os esforgos societais para criar condigbes
para o envelhecimento ativo e desenvolver a solidariedade visam minimizar o conflito entre
geracoes e enaltecer o contributo dos idosos para a sociedade. O acesso e a participacao ativa de
pessoas idosas em iniciativas de educacao e de aprendizagem intergeracional e ao longo da vida
é fundamental. Neste artigo, apresenta-se o projeto “ligagdes intergeracionais viver melhor com as
tecnologias”, em desenvolvimento hum agrupamento de escolas, situado na regido Norte do pais.
Integra-se no ambito do or¢camento participativo das escolas 2016 e tem como principal objetivo
promover as ligagdes entre as geracgoes.

Nove alunos que frequentam o 3° ciclo do Ensino Basico dinamizaram cinco sessdes de formagao
sobre as TIC, junto de um grupo de adultos idosos com idades compreendidas entre os 65 e os 82
anos de idade. No final, realizamos entrevistas semiestruturadas aos alunos e aos adultos idosos.
Os dados foram analisados com recurso a analise de contelido. Os resultados desta formagéao, ou
seja, deste contacto entre grupos geracionais revelam que a colaboracao intergeracional através
das TIC assume um razoavel grau de complexidade, pois a aprendizagem das TIC necessita de
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muito estimulo e motivacdo para o seu uso. Os adultos idosos ficaram mais recetivos a
aprendizagem, aumentaram a literacia digital, ajudou no combate a soliddo, permitindo o contacto
destes com a familia ou amigos que ndo tém a possibilidade de ver muito frequentemente e
fortaleceu relagbes e lagos de amizade com os jovens. Os alunos, por seu lado, enriqueceram o
seu desenvolvimento pessoal e civico. Em sintese, a aprendizagem intergeracional das TIC é uma
forma de promover o envelhecimento ativo, gerando novas dindmicas de aprendizagem e de
educacgao para a cidadania.
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EIXO 4. FORMAGAO DE PROFESSORES: POLITICAS E PRATICAS - Sala 247
Richelme da Silva Costa

FPCEUP

A formacdao de professores que ensinam a distancia

Segundo dados do Instituto Nacional de Estatisticas de Portugal, em 2016 70% da populagéo
portuguesa ja tinha acesso a internet. Entretanto, mesmo diante desse acelerado crescimento no
uso da internet e plataformas virtuais, poucas sao as contribuicdes académicas sobre formacao
para professores que ensinam a distancia. A presente investigagao de mestrado se encontra em
curso, acontece no contexto portugués, tem por objetivo entender o processo de formagéo dos
professores que ensinam a distancia no ensino superior. Vinte anos antes da divulgagéo dos
resultados do inquérito realizado pelo INE sobre o uso da internet, José Magalhdes defendia que
devido os avangos tecnoldgicos a tendéncia para aquela geragdo que estava crescendo era fazer
multitarefas em ambientes virtuais (Magalhaes, 1996). Alguns anos depois surgem as comunidades
de aprendizagem virtual, para diversificar e ampliar os espagos de promog¢ao do saber (Dias, 2002).
Dentro deste cenario que aparece uma problematica, como se formam os professores que ensinam
a distancia? O quadro tedrico para realizagao deste estudo é composto por autores como Gomes
(2004), Silva (2003), Oliveira & Pacheco (2013), Roméo, Nunes & Carvalho (2013), Guimaraes
(2011) e outros com grande relevancia académica nas areas de formagao de professores, educagéo
de adultos e educacgao a distancia. O campo empirico para a realizagao desta investigagao sera a
Universidade Aberta de Portugal, delegac&o Porto, unica instituicdo de ensino superior publica que
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possui e utiliza um modelo pedagogico virtual. A coleta de dados sera realizada através de
entrevistas gravadas com guido semi-estruturado com os dirigentes da Universidade Aberta e os
coordenadores/idealizadores das formacgbes continuadas para os professores, a fim de entender a
concecao das mesmas, o processo de idealizagdo, execugao e pos-avaliacdo. Pretende-se realizar
um grupo de discusséao focalizada (Finch e Lewis, 2003), com os professores que participam das
formagdes continuadas, o intuito é perceber os efeitos das formacdes, as mais valias que estas
trazem para a funcao docente e as possibilidades de melhorias no processo que ocorre atualmente.
Espera-se com essa investigagao identificar o processo de formagéo continuada dos professores
que ensinam a distancia, os efeitos destas formacdes e os moldes de como elas acontecem.

Palavras-chave: formagdo de professores, educagdo a distdncia, educagdo de adultos,
aprendizagem ao longo da vida
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“Olhando a crianca e o educador”. Leitura de uma experiéncia inovadora na Educacao Infantil

O estudo realiza uma leitura da proposta pedagoégica do Curso “Olhando a crianga e o educador:
Afeto, sensibilidade, artes e espiritualidade” realizado pela Universidade Livre Pampédia, situada
em Sao Paulo, Brasil. Tém o objetivo de apresentar uma concreta experiéncia inovadora de
formacao de educadores da Educacéo Infantil. A experiéncia formativa, de carater interdisciplinar,
esteve voltada para educadores que atuam com criangas em espacos educativos: professores,
cuidadores e gestores da primeira infancia. O estudo foi realizado a partir de analise de documentos
e de entrevistas com a equipe formadora e com a coordenagcdo do curso. Tais ferramentas
investigativas auxiliam na identificagdo da concepgao tedrica a respeito da crianga e da pratica
pedagodgica que envolve o adulto e a crianga. As obras de Comenius, Rousseau e Pestalozzi
compdem o referencial teérico que subsidia a base de andlise apresentada. Identifica-se que a
crianga, na proposta do Curso, € um ser integral que contém em si, desde uma perspectiva dialética,
as dimensoes afetivas, fisicas, estéticas, éticas e espirituais. O curso inova ao propor como
elemento dinamizador, nessa perspectiva de integralidade do ser crianga, a dimensdo da
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espiritualidade. E ainda propde a sensibilizacdo do olhar docente, a respeito dessas multiplas
dimensdes da crianca, para melhor acolher, compreender e atuar no tempo de infancia.
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O desenvolvimento profissional dos docentes de Geografia e a importancia da supervisao
pedagogica

O desenvolvimento profissional docente (DPD) € um fator facilitador da mudanga educativa que
pode ser estimulado em contextos formais ou informais. A supervisdo pedagodgica deve ser vista
como um ambiente formativo estimulador, deve apoiar e regular o desenvolvimento profissional,
focar-se na reflexao sobre a pratica (Alarcao & Roldao, 2008), concentrando-se nas aprendizagens
dos alunos e seus resultados (Zepeda & Mayers, 2004). Através da criagdo de novos contextos
favoraveis a intensificacdo do trabalho colaborativo assim como favoraveis a autorreflexdo, a
supervisdo pedagogica desempenha um papel importante na facilitagdo do DPD (Zepeda, 2008;
Sullivan & Glanz, 2009). A supervisao, ao encorajar o desenvolvimento profissional centrado na
escola, pode desempenhar um papel vital na promog¢ao de um ensino e aprendizagem de exceléncia
(Gordon, 2005; Sullivan & Glanz, 2009). Este estudo compara as concegdes de professores
avaliadores e avaliados de Geografia sobre a supervisao pedagoégica e seu contributo para o
desenvolvimento profissional do professor de Geografia. Na recolha de dados foi utilizado,
complementarmente, o inquérito por questionario e o inquérito por entrevista. No primeiro caso, o
questionario foi respondido por 60 professores avaliadores e por 110 professores avaliados de
Geografia, de Portugal Continental. No segundo caso, o0 guido de entrevista foi aplicado a cinco
professoras avaliadoras e a cinco professoras avaliadas, de Geografia, que se encontravam a
lecionar em escolas publicas da NUT Il Norte. Os questionarios e entrevistas incidiram sobre as
concecbes que os professores avaliadores e que os professores avaliados tinham face a supervisao
pedagdgica e seu contributo para o desenvolvimento profissional. Os resultados obtidos permitiram
constatar que existem semelhangas entre as concegbes de professores avaliadores e de
professores avaliados relativamente a supervisdo pedagodgica e as atividades supervisivas que
consideraram ter um impacto positivo no desenvolvimento profissional dos professores de
Geografia.
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Identidade profissional docente: entre olhares da (des) motivagao

Se olharmos para a profissdo docente deparamo-nos logo com um paradoxo, paixao/ razao/
satisfacao por um lado e descrédito/ insatisfacdo e desmotivagao por outro. Vivem-se momentos de
insatisfacdo laboral, ou porque a escola continua demasiadamente burocratica, ou porque
socialmente ha uma desvalorizacdo social e econdmica, ou porque esta instalada uma crise
identaria na escola ou porque existe auséncia de uma cultura democratica na vida e gestao das
escolas. O mal-estar docente esta assim associado a fatores motivacionais de satisfagdo ou
insatisfacdo na praxis laboral. A motivagdo pode potenciar o desenvolvimento do trabalho do
docente por um lado, e por outro, a melhoria do bem-estar humano. Ja a desmotivacéo pode levar
ao “abandono” da profissao e consequente a niveis de baixa autoestima. Este projeto de tese
pretende assim, investigar, o estado animico do docente em Portugal, identificando quais fatores
intrinsecos e extrinsecos associados a esta problematica, com o auxilio por um lado, a revisao de
literatura sobre politicas educativas nos ultimos dez anos, culturas profissionais, teorias da
motivacdo na gestdo das organizag¢des e liderangas, privilegiando-se, um design metodoldgico
quantitativo e descritivo, onde uma amostra de docentes inscritos na plataforma da DGAE vao ser
interpelados para participarem neste estudo. Por outro lado, é intencdo deste estudo propor um
plano de melhoria, com o proposito de contrariar as tendéncias existentes no seio de uma
comunidade profissional docente, que podem a estar a comprometer todo o sistema educativo.
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O Formador de Professores em Matematica: de uma influente qualificagdo a um isolamento
profissional em contextos de acao

Esta comunicagao € um recorte de uma pesquisa centrada na formacgao de professores e a na sua
relacdo teoriapratica desenvolvida durante o processo formativo de professores formadores,
encontra-se no contexto do quadro de Programa de Cooperagdao Académica (PROCAD — CNPq -
2012-2017), no eixo Educacao Continuada, entre a Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Universidade Federal do Rio Grande do Norte e a Universidade Federal de Alagoas. A pesquisa
assumiu como problematica: como as praticas pedagogicas desenvolvidas no curso de Licenciatura
em Matematica do Instituto Federal de Alagoas (IFAL) constituem-se em espacgos formativos para
os professores formadores de professores, permitem ou nao a articulagao teoriapratica na formacgao
do licenciando? Teve por base metodolégica uma investigagao-qualitativa com narrativa (JOSSO,
2004). Utilizou-se a entrevista, observagédo e a leitura documental para construgéo do corpus,
recorrendo-se a técnica da analise de conteudos (BARDIN, 2008) para analise dos dados por meio
da categorizagdo semantica. Constituiram-se como sujeitos de estudo professores de matematica
do Instituto Federal de Alagoas, Brasil, que atuam no Campus Maceié no Curso de Licenciatura em
Matematica. Fundamentam este trabalho Lima e Silva (2011), Hargreaves(1998), Marinho (2014),
Gatti (2014), Tardif (2002), Imbérnon (2010), Silva (2006), Torres (2005), dentre outros.

Esta comunicagdo tem como objetivo identificar e caracterizar aspetos que mais predominam e
implicam nas praticas pedagdgicas do formador do formador. Neste recorte os dados vém
mostrando que os professores percebem que ha uma sobrecarga/intensificagao do seu trabalho,
com auséncia de tempoespagos para o planejamento das suas praticas pedagdgicas, reforgando a
perspectiva do isolamento profissional e do individualismo da cultura docente que tem implicado em
suas praticas pedagogicas e reforcando a sua qualificagdo como um forte contributo para a sua
atuacao de formacao de professores.

Palavras-chave: Formacgao de Professores de Matematica; Pratica Pedagdgica; Cultura Docente.
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EIXO 6. POLITICAS E PRATICAS DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM - Sala 250

Graciete Gaspar

Agrupamento de Escolas de Valbom

Instrumentos de avaliagdo das aprendizagens em LE

A literatura de referéncia na area apresenta a avaliagdo das e para as aprendizagens como um
tema de grande interesse para os investigadores nesta area. A legislagao existente neste ambito
regula a implementacéo de praticas educativas e avaliativas, os documentos normativos procuram
enquadrar os atores educativos na sua tarefa formativa e as publicagdes cientificas propdbem uma
reflexao sobre esta tematica.

No ambito de um estudo sobre avaliacdo das aprendizagens em LE em Portugal, desenvolvido
numa tese de doutoramento, fez-se a uma analise de um conjunto de instrumentos de avaliagao
das aprendizagens em linguas francesa e inglesa, em escolas com 3° ciclo do concelho de
Gondomar. O objetivo foi identificar observar, analisar e fazer o ponto da situagéo sobre as praticas
e os instrumentos de avaliagdo e as areas privilegiadas pelos professores nos momentos de
avaliagdo formal escrita. Para a sua consecugao, procedeu-se a recolha e analise documental de
instrumentos de avaliagao utilizados por 10 professores.

Os resultados obtidos revelam que existe uma maior incidéncia na compreensao e expressao oral
das competéncias comunicativas, uma (in)adequagéo dos instrumentos de avaliagédo perante os
objetivos desenhados pelas instituigdes a nivel nacional e determinados localmente pelo Projeto
Educativo das escolas, considerando a ideia de avaliagao formada e defendida pelos professores.
Na Escola, convivem representagdes que procuram estabelecer um equilibrio entre a legislacdo, os
programas, as metas de aprendizagem, os projetos educativos e a realidade de cada sala de aula.

Palavras-chave: Competéncia linguistica, avaliagdo das aprendizagens, instrumentos de
avaliacao, Lingua Estrangeira.
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A avaliagao da aprendizagem na rede municipal de educagao de Maceio6: politicas, conce¢ées
e praticas

Estudos sobre a avaliagao da aprendizagem tém apontado a dificuldade em romper com perspetivas
tradicionais que a reduzem a dimensao classificatéria (Fernandes, 2005; Cortesao & Torres, 2018),
seguindo processos que se inscrevem num ciclo vicioso de “Testinite” (Marinho, Leite & Fernandes,
2014).

Esta orientacdo, fundada numa concecido de avaliagdo que a situa apenas na etapa final do
processo de ensino, negligencia o seu papel ao servigo da aprendizagem (Leite & Fernandes, 2002)
e a relagdo intrinseca entre ensino-aprendizagem-avaliagdo. E tendo por base estas ideias que,
nesta comunicacdo, se da conta de uma investigagdo que visa contribuir para um planeamento de
politicas que favoregam a consecugéo de uma avaliagao da aprendizagem que apoie os professores
na melhoria dos processos de ensino e os alunos na construgdo de aprendizagens, isto €, que
contribua para uma educacao publica de equidade e promotora de uma qualidade social para todos.
A investigagado, numa primeira fase, analisa a concegao de avaliagao veiculada pelas “Diretrizes da
Avaliagéao da/para a Aprendizagem” em vigor na Rede Municipal de Educagéo de Maceio, Alagoas,
Brasil (RME). A produgao deste conhecimento servira de base para a segunda fase da pesquisa
que tera como obijetivo identificar concegdes e praticas de professores do 1° ao 5° ano e do 1°
segmento da educagéo de jovens, adultos e idosos do ensino fundamental e condigées que facilitam
e/ou que dificultam praticas de avaliagdo que constituam apoio a aprendizagem.

Os dados, nesta segunda fase do estudo de caso (Stake, 2007; Amado & Freire, 2017) seréao
recolhidos por inquérito por questionario e por entrevistas semiestruturadas a professores da RME.
As respostas as perguntas fechadas dos questionarios serdo tratadas por uma estatistica simples
e as respostas as perguntas abertas, assim como os discursos dos entrevistados, por analise de
conteudo (Bardin, 2009).

Da andlise inicial a primeira fase de investigagdo damos conta que essa medida politica, defende
uma concec¢ao de avaliagao pautada numa perspectiva formadora, orientada para a efetivacao de
praticas de avaliagdo que considerem o processo das aprendizagens (Perrenoud, 1999;
Vasconcellos, 2006; Saul, 2006), focada na intengdo e na agdo de uma avaliagdo para/como
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aprendizagem (Wiliam, 2009; Marinho et al, 2017), isto €, comprometida com a melhoria das
aprendizagens e o sucesso dos estudantes — uma avaliagao formativo-emancipatéria.

Palavras-chave: Avaliagéo da aprendizagem; Concepgdes; Politica e Praticas docentes.
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Avaliacdo em Educacao Fisica: visoes e entendimentos dos professores

Segundo Penney, Brooker, Hay, e Gillespie (2009), a avaliagdo, o curriculo e a pedagogia
constituem as trés dimensdes principais de uma Educagido Fisica de qualidade. Por sua vez,
Lorente-Catalan e Kirk (2015) e Lopez-Pastor, Kirk, Lorente-Catalan, Macphail, e Macdonald (2012)
advogam que a avaliagcdo é uma das questdes mais preocupantes e problematicas em Educacao
Fisica e que, de acordo com Young (2011), existem evidéncias de alguma disparidade entre as
recomendacodes escolares e as praticas dos professores. Neste contexto, o propdsito deste estudo
é refletir acerca dos entendimentos e praticas de avaliagcao veiculadas por professores de educacgao
fisica experientes dos ensinos basico e secundario. Para isso, foram convidados a participar num
focus grupo sete profissionais de Educagdo Fisica com uma vasta experiéncia profissional e
reconhecida dedicacgao profissional para refletir acerca da educacéo fisica nas escolas. De entre as
tematicas que emergiram, neste estudo apenas foram tratadas as questdes da avaliagao. O focus
grupo foi gravado e transcrito na integra, para posterior analise. A analise tematica foi utilizada tendo
em consideracdo as diferencas e parecengas nos discursos, num processo de comparagao
constante (Bardin, 2008). De modo a reduzir o efeito de bias na apresentagao dos dados, os
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excertos das ideias defendidas pelos professores foram utilizados. Os problemas e preocupacgdes
inerentes a implementagcdo de qualquer processo de avaliagdo sdo reiterados por estes
profissionais, mas é a dificuldade de avaliar alunos com baixos niveis de performance e altos niveis
de empenho que representa o maior desafio. Do ponto de vista dos dominios da avaliagdo, o mais
valorizado no discurso € o do saber estar, embora também enunciem o saber e o saber fazer como
dominios da avaliacdo e preocupacgdes das praticas. A perspetiva de avaliar os trés dominios de
forma integrada também sobreveio, bem como a defesa da incorporagao da subjetividade no
processo de avaliacéo.

Palavras-chave: Professores; Educacgao Fisica; Avaliacao.
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Sentidos avaliativos-curriculares revelados nas politicas e praticas de educacdo do Brasil

Os discursos sobre avaliagdo da aprendizagem, tematica contemplada com relativo destaque nas
politicas curriculares, apresentam-se a partir de uma multiplicidade de sentidos, concepcgbes e
praticas para a sua concretizagdo. No ambito de um projeto da rede CAFTe (Curriculo, Avaliagéo,
Formagéao e Tecnologias educativas) que esta sendo desenvolvido por investigadoras de Portugal
e do Brasil, foi realizado um estudo que pretendeu responder a seguinte pergunta: Que
instrumentos/procedimentos de avaliagdo da aprendizagem dos alunos sao usados com mais
frequéncia pelos professores e quais sdo 0s que estes consideram mais contribuirem para a
aprendizagem dos alunos? Para isso, foi construido um questionario que indagava aos professores
os tipos de instrumentos que utilizavam com maior ou menor frequéncia e quais, na visao deles,
contribuiam ou ndo para as aprendizagens dos alunos. Este questionario foi aplicado a 51
professores da rede municipal de ensino de Caruaru, PE/Brasil. Os dados obtidos foram
categorizados em quatro grupos de analise, dentre os quais, selecionamos um para balizar as
analises neste trabalho, a saber: “ndo uso com frequéncia, mas acredito que contribui para as
aprendizagens dos alunos”. Os dados apontaram que dentre os instrumentos menos utilizados
pelos professores estdo os trabalhos laboratoriais/de campo, seguidos do portfélio, e trabalhos em
projetos, o que se justifica, dentre outros elementos, pela falta de recursos (no caso dos trabalhos
laboratoriais), mas também pelo pouco tempo curricular reservado ao protagonismo dos
professores, uma vez que os instrumentos marcados demandam mais tempo e planejamento, visto
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que nao sao desenvolvidos em momentos esporadicos, mas por todo bimestre ou semestre, no
caso do portfélio. Com base nestes dados, através da contribuicido tedrica de autores como Freitas
(2009), Villas Boas (2006), Fernandes (2011) Leite; Fernandes (2014), e a luz da Analise do
Discurso (ORLANDI, 2005; 2012) analisamos o movimento interdiscursivo de hierarquizagéo dos
instrumentos avaliativos e também do cerceamento da autonomia dos professores para elaborarem
praticas/instrumentos que julgam relevantes para as aprendizagens dos alunos. Os resultados,
embora parciais, apontam para a centralizac&o e controle dos sentidos de avaliacido revelados nas
politicas curriculares e avaliativas, que mesmo n&o sendo determinantes, ocupam um lugar
significativo na geréncia do espago-tempo cotidiano.

Palavras-chave: Instrumentos avaliativos. Praticas avaliativas. Politicas curriculares e de

avaliagao.
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Movimentos cotidianos de inventividade e profissionalidade docente presentes nas praticas
avaliativas de estudantes-professoras

As praticas avaliativas dos professores configuram-se como um campo de disputas e negociagoes,
onde concepcgdes e finalidades da educagao sao tensionadas através de influéncias de contextos
globais-locais, como o das politicas curriculares-avaliativas e o da escola. Destes contextos, que
influenciam-se mutuamente, decorre a criacdo de uma estrutura cotidiana que influencia as praticas
avaliativas dos professores, interpelando-os a utilizarem-se dos “produtos” desta estrutura. A
despeito disto, o professor institui-se como agente, sendo ndo sé influenciado mas também
influenciador, embora suas posi¢cdes de influéncia tenham pouca visibilidade nas pesquisas
académicas, que interessam-se mais em “denunciar” suas praticas, que evidenciar os saberes nelas
contidos (TARDIF, 2002). Alicergado nesta problematica, este estudo propde analisar através das
praticas avaliativas, as possibilidades de influéncia que os professores encontram para modificarem
os formatos cristalizados de avaliagdo propostos pela “estrutura cotidiana”. Para tanto, utilizamos
estudos do campo da Avaliagdo e do Cotidiano: Freitas (2009); Hadji (1994); Fernandes (2006);
Certeau (2014). A pesquisa foi realizada no contexto brasileiro, agreste pernambucano, tendo por
sujeitos duas estudantes do curso de pedagogia ja atuantes na docéncia em turmas do ensino
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fundamental. Os procedimentos metodoldgicos consistiram na observagao sistematica das aulas e
entrevistas semiestruturadas. A analise dos dados foi desenvolvida através da Analise do Discurso
(ORLANDI, 2005; 2012) e do Ciclo de Politicas (BALL, 2001) e versou sobre os sentidos de
avaliagdo e os movimentos de inventividade das praticas avaliativas que perpassam as aulas das
professoras. Analisamos ainda que a profissionalidade, desenvolvida através da relacéo entre o
campo de formacao e atuacgao profissional, da sustentagao as decisbes no campo da avaliagao,
fazendo com que os professores intervenham no jogo de tensdes cotidianas através de praticas que
fogem a conformacgéo do que foi posto pelos varios contextos/agentes de influéncias presentes na
escola, como os gestores/coordenadores. Neste sentido, os resultados obtidos indicam que as
praticas avaliativas néo estdo fadadas a reprodugao e atendimento de objetivos quantitativos das
avaliagbes pensadas/definidas por gestores/coordenadores escolares, pois, indo de encontro a
I6gica institucional, os professores empregam a avaliagao objetivos qualitativos que perpassam as
praticas e processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos na sala de aula.

Palavras-chave: Praticas avaliativas; Profissionalidade; Cotidiano.
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Maria Piedade Carvalho Silva

Agrupamento de Escolas de Satao

Preparar os jovens para quarta revolugao industrial: o projeto Ersmus+/eTwinning Mobile
Applications for Effective Learning

Numa sociedade em que a sofisticagéo da tecnologia e a integragédo da inteligéncia artificial, que
marcam a era da quarta revolugéo industrial (Schwab, 2016), terdo um impacto em varias areas da
vida das pessoas num futuro préximo, os cidaddos devem ser dotados de competéncias (Binkley,
et. al, 2012; Griffin & Care, 2012) que lhes permitam, por um lado, responder aos dilemas que se
Ihes deparam, tomar decisées informadas e agir para solucionarem os desafios do presente do
futuro e, por outro, aproveitar os beneficios que as tecnologias podem trazer nas varias dimensoées
das suas vidas (pessoal, social e profissional).

Este é o desafio ao qual o projeto Erasmus+ AC2/eTwinning “Mobile Applications for Effective
Learning (APPS4EL)”, um projeto que envolve um consorcio entre escolas Alemanha, Italia, Poldnia,
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Portugal e Espanha, procura dar resposta, trabalhando as varias areas de competéncias definidas
no o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (M.E., 2017).

O projeto APPS4EL visa melhorar a motivagéo e a participagdo dos alunos na aprendizagem,
através da introducdo de mudancgas no processo de ensino aprendizagem, suportadas pelo uso de
tecnologia movel. Ao longo da vigéncia do projeto (2016-2019), sdo desenvolvidas varias atividades
com vista a concecado, desenvolvimento, implementacdo e testagem de praticas pedagdgicas
inovadoras, suportadas pelo uso de tecnologias moveis e aplicagbes no processo de
ensino/aprendizagem em varias disciplinas.

Foram elaborados e partilhados planos de aula/ unidade para a integracédo de aplicagbes e
tecnologia moével e foram produzidas analises SWOT para faciltar a avaliagdo da sua
implementagdo. Foi ainda, integrado o programa Apps For Good que permitiu impulsionar os
impactos que passamos a destacar:

- Maior confianga no uso e na experimentagédo de novas aplicagdes e na integragao do uso da
tecnologia mével em sala de aula.

- Incremento da colaboracao entre alunos e professores.

- Maior personalizagao da aprendizagem, atendendo as dificuldades dos alunos e aos diferentes
estilos de aprendizagem.

- Implementagao das abordagens pedagdgicas Project-Based Learning (Larmer & Mergendoller,
2010 e 2015)

- Desenvolvimento de competéncias STEM (colaboragdo, comunicagdo, pensamento critico,
resolugao de problemas e criatividade).

- Melhoria da motivagéo e envolvimento dos alunos no processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Educacao; tecnologias moveis; Project Based Learning Erasmus+; eTwinning.
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IDIS

A promocgdo da educagdo para o empreendedorismo nas praticas socioeducativas de um
projeto comunitario

A tematica do empreendedorismo tem vindo a crescer em importancia nos ultimos anos,
constituindo objeto de estudo em diferentes areas cientificas (Cunningnham e Lischeron, 1991).
Educar para o empreendedorismo representa a mudanca de atitudes e motivagdes, o
desenvolvimento de competéncias relacionadas com a criatividade, a inovagao, a tolerancia ao
risco, o planeamento e a gestdo em prol de objetivos — essenciais para a sobrevivéncia de projetos
quer pessoais, quer profissionais (Comissdo das Comunidades Europeia, 2006).

Cientes da relevancia da educagéo para a conduta empreendedora pessoal e societaria, o projeto
comunitario CHECK IN — Entrada para o Sucesso E6G desenvolvido no concelho de Vila Nova de
Gaia, aposta no desenvolvimento de um programa socioeducativo de competéncias especifico
nesta area. Enquanto projeto que intervém diretamente em franjas populacionais jovens, com baixas
qualificacbes e em situacao de vulnerabilidade social, o CHECK IN desenvolve anualmente um
programa de competéncias baseado em 8 atividades de empreendedorismo especialmente
orientadas para o desenvolvimento de um perfil marcado por um espirito empreendedor, criativo,
lider e auténomo. Estas atividades assumem um carater educativo formal e informal, especialmente
pautadas por uma aproximacdo real ao mercado de trabalho — na sua componente fisica e
contextual, mas também pessoal — com recurso a criagao de redes sociais informais com atores do
mercado empreendedor.

Entre junho 2016 e dezembro 2017 foram envolvidos 58 jovens em situagdo de vulnerabilidade
social, com idades entre os 16 e os 30 anos, e cujas avaliagdes com recurso a grelhas de
observacao direta validadas em consércio, permitiram aferir uma melhora ao nivel da resolugao
criativa de problemas, do planeamento do projeto de vida e da gestdo em torno de obijetivos
pessoais e profissionais em 39 dos/as jovens intervencionados.

Palavras-chave: educagao; empreendedorismo; praticas socioeducativas; Projeto CHECK IN —
Entrada para o Sucesso E6G.
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Redes sociais e desenvolvimento de projetos escolares: o ciclo completo com um
agrupamento escolar

Este artigo compara as redes sociais existentes antes e depois da execucao de projetos gerados
através da utilizagdo do método de resolugéo criativa de problemas (RCP), adaptado para funcionar
em ambiente escolar. Utilizamos um método de intervengdo com grupos pequenos (Sousa,
Monteiro, Walton & Pissarra, 2014), adaptado para trabalhar com grupos grandes em experiéncias
bem sucedidas com estudantes (Sousa, Monteiro & Pellissier, 2015) e com comunidades (Sousa,
Monteiro, Gaspar & Casteldo, 2016). O férum, com a duragéo de trés horas, contou com a presenca
de 50 participantes da comunidade escolar das seis escolas do 1.° ciclo de um Agrupamento (dois
assistentes operacionais, cinco encarregados de educacao e 43 professores), com a finalidade de
gerar projetos relativos a melhoria da aprendizagem dos alunos do 1.° ciclo. Os seis projetos
definidos foram levados a cabo no periodo estipulado (3 meses).

A apresentagao do caso inclui a medida das redes de comunicagao existentes nas equipas, antes
e depois da realizagéo dos projetos. Esta medida da evolugao das redes sociais foi anteriormente
utilizada com estudantes (Sousa, Monteiro & Pellissier, 2015), no sentido de melhor perceber o que
se passa durante a execucdo dos projetos, em termos de lideranca e evolugcdo das redes de
trabalho. As respostas foram analisadas no software Ucinet 6.109 (Borgatti, Everett & Freeman,
2002) e os resultados sao apresentados recorrendo ao software Netdraw, que permite representar
graficamente as redes sociais.

Os resultados suportam a eficacia da metodologia, nao s6 em produzir novos projetos em pouco
tempo e com grupos grandes, mas sobretudo, a capacidade de gerar o compromisso necessario
para os projetos serem efetivamente executados dentro do periodo estipulado. A analise das redes
sociais permitiu compreender melhor o que se passa durante a execugao dos projetos, tornando
visivel a transformacao operada na rede social existente, bem como a importancia da acado dos
coordenadores.

Este caso evidencia a importancia do desenho de projetos como forma de abordagem da pratica
escolar integrada e fornece elementos importantes para a construgao de modelos de analise da
execucao dos projetos, a partir da evolugdo das redes sociais.

Palavras-chave: Inovagdo Organizacional; Ensino por Projetos; Redes Sociais; Métodos com

Grupos Grandes; Resolucao Criativa de Problemas
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Formacdo pedagdgica de professores do ensino superior: que espaco para a lingua
portuguesa no universo ISI/Scopus?

O século XXI trouxe novos desafios as Instituigbes de Ensino Superior (IES), que tém agora de
flexibilizar os seus curriculos e oferta formativa e de se adaptar a um publico cada vez mais
heterogéneo, adotando politicas de melhoria continua do ensino e aprendizagem, nas quais se
incluem as da formagao pedagdgica dos seus docentes. Como varias IES portuguesas oferecem
com regularidade programas de formagao pedagodgica aos seus docentes, como relatado por
Marques e Rosado Pinto (2012), Fernandes (2013a, 2013b) e Mesquita (2016), procura-se com
esta investigagcao responder a questdo de pesquisa “Que espago para os artigos em lingua
portuguesa sobre a formagéo pedagogico-didatica de professores do ensino superior no universo
ISI/Scopus?”. Para isso recorreu-se a um mapeamento sistematico, de acordo com as diretrizes
sugeridas por Kitchenham (2007), procedendo-se a escolha das bases de dados e motores de
busca, palavras-chave e expresséo de pesquisa, e critérios de inclusdo ou exclusdo dos artigos. Foi
considerado o periodo 1995-2015. A pesquisa inicial na WoS permitiu identificar 11 revistas cuja
designacéo parecia indicar publicarem artigos em lingua portuguesa ou em lingua espanhola, sobre
educacao e investigacdo em educacédo. Destas, apenas duas aceitam artigos em lingua portuguesa:
o0 peridédico brasileiro “Movimento” e o periddico mexicano “Revista Latinoamericana de
Investigacion en Matematica Educativa-RELIME”. A aplicacdo dos critérios de inclusdo levou a
identificacao de 11 artigos. A aplicagao dos critérios de exclusdo permitiu selecionar trés artigos. A
pesquisa inicial na Scopus permitiu identificar 11 artigos depois de aplicados os critérios de inclusao.
A aplicacao dos critérios de exclusdo permitiu selecionar dois artigos. A combinac&o das pesquisas
na WoS e na Scopus conduziu a um total de quatro artigos em lingua portuguesa, mas nenhum
deles referentes a formagao pedagdgica de docentes de IES portuguesas.

Palavras-chave: ensino superior; formagao pedagodgica; formagao docente
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Estratégias de ensino e/para aprendizagens empreendedoras — Mantle of the Expert

Entendemos fundamental que a escola de hoje favorega em todos os niveis e ciclos de ensino uma
cultura promotora de atitudes, capacidades e valores que fomente uma postura empreendedora:
criatividade, inovagao, planificacdo, compromisso, lideranga, trabalho colaborativo, persuasao,
resiliéncia e curiosidade sdo algumas caracteristicas reveladoras de um pensamento e uma agéo,
essenciais a resolucéo de problemas da vida real.

Partindo da explicitacdo de um contexto realista e verosimil que é experienciado através do jogo
dramatico, a estratégia Mantle of the Expert visa o desenvolvimento da capacidade de resolugéo de
problemas. Cumprindo um desenvolvimento curricular previamente estabelecido, a aprendizagem
vai acontecendo a medida que os alunos, respondendo a questbes e interpelagdes de um professor
orientador e provocador, vao apresentando solugbes coletivas, de forma progressivamente mais
auténoma e empreendedora.

Atribuindo responsabilidade aos alunos a partir de um propdsito real, esta estratégia propicia a
aprendizagem conjunta de forma interativa, proativa e reativa, e traduz um compromisso com a sua
prépria aprendizagem, uma valorizag&o do trabalho em equipa e uma melhoria de competéncias de
comunicagao, huma promocado do pensamento critico e da capacidade de tomada de decisées,
permitindo que, num cenario multifacetado, os alunos aprendam a decidir, decidindo.

Com este artigo e no ambito do desenvolvimento de um projeto de investigagao internacional,
propomos descrever uma experiéncia formativa desenvolvida com a estratégia Mantle of the Expert
numa oficina de formagéao em que participaram 18 docentes (educadoras de infancia e professoras
do 1.° CEB).

Tanto as propostas pedagogicas concebidas pelas docentes, a partir de e para os seus reais
contextos profissionais, como os recursos por elas desenvolvidos, evidenciaram apropriacdo dos
fundamentos desta (até entdo desconhecida) estratégia — abordagem curricular interdisciplinar,
orientada para a resolucdo de problemas e suportada em episodios de jogo dramatico; as propostas
operacionalizadas com os alunos, em contexto de sala de aula, conciliaram aprendizagens
concetual e procedimental, trabalho cooperativo, atividades de pesquisa e promocado de
capacidades de decisao.

As narrativas profissionais, elaboradas individualmente pelas docentes, revelaram o
desenvolvimento profissional e pessoal experimentados por estas docentes, emergente da reflexao
sobre as suas habituais praticas pedagdgicas e, por consequéncia, sobre 0s principios concetuais
que as enformam.

Palavras-chave: Educar para a decisao; Mantle of the Expert; estratégias de ensino; formagéo de
professores
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O Projeto eTwinning “Be the Change. Take the Challenge”; um projeto de educacdo para a
cidadania global

O projeto eTwinning “Be the Change, Take the Challenge” € um projeto colaborativo que reuniu
alunos e professores de 80 escolas de todo o mundo, com o objetivo de se transformarem em
agentes de mudancga, descobrindo e apoiando os Objetivos Globais para o Desenvolvimento
Sustentavel (ODS).

O projeto, implementado no Agrupamento de Escolas de Satéo, foi integrado no curriculo de Inglés
do 9° ano e desenvolvido nas atividades regulares da disciplina, através da estratégia da
Aprendizagem Baseada em Projetos- Project Based Learning, PBL (Larmer & Mergendoller, 2010
e 2015) -, uma abordagem ativa que ajuda os alunos a aprender os conteudos chave e a
desenvolver as competéncias para o milénio (Binkley et. al., 2012), atualmente consignadas no
Perfil de Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (M.E., 2017). O projeto foi desenvolvido em 6
fases e incluiu um conjunto de atividades em que os alunos:

1- Escolhem um dos ODS e criam uma apresentacdo em video de um minuto;

2- ldentificam e pesquisam sobre um problema relacionado com um ODS, para recolher
informacado que permita compreender melhor o problema e descrevé-lo de forma clara e
concisa.

3- Definem um plano de agdo, uma campanha de sensibilizagdo ou envolvem-se em agdes
desenvolvidas na sua escola ou comunidade, como contributo para resolugéo desse problema

4- Os resultados sao apresentados oralmente a turma e disseminados no Twinspace e noutros
meios de difuséo.

Durante o projeto, os alunos exploraram problemas e desafios do mundo real, trabalhando em
colaboracao e adquirindo um conhecimento mais profundo sobre os temas trabalhados e os ODS.
Neste ambiente de aprendizagem, tendo por base o PBL, os alunos foram desafiados a pesquisar,
descobrir, tomar decisdes, produzir e apresentar produtos finais, o que estimulou o exercicio dos
niveis mais altos do dominio cognitivo da Taxonomia de Bloom (1956 e Anderson et. al., 2001) como
analisar, avaliar e criar.

100



Os alunos participantes foram da opinido que além de terem aperfeicoado as suas competéncias
de comunicacdo em Inglés, ganharam consciéncia para o poder da colaboragéo global, para as
questdes globais e para o papel que podem desempenhar na resolu¢gdo dos problemas de suas
comunidades.

Palavras-chave: Educacao; eTwinning; Cidadania Global; Project Based Learning; Competéncias
século XXI
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O Projeto MENTORCERT: Um modelo para a formacdo e certificagcdo internacional de
mentores de negoécios

Atualmente, as organizagdes procuram destacar-se prestando cada vez mais atencdo a questdes
relacionadas com os Recursos Humanos, pois estes influenciam fortemente o sucesso
organizacional. Logo, aumentou o interesse por parte dos gestores em adotarem praticas
inovadoras que ajudem a desenvolver os seus colaboradores (Cameron, Miller, & Tucker, 2007).
Dentro das novas praticas adotadas pelas organizag¢des, o mentoring proporciona um processo de
desenvolvimento continuo, sendo um processo flexivel, que permite o desenvolvimento do mentee
(junior), a nivel profissional e pessoal (Kram & Isabella, 1985; Rekha & Ganesh, 2012). Os
programas de mentoring melhoram os recursos humanos internos sendo uteis para as empresas
que procuram crescer, atrair e reter colaboradores com um nivel de exceléncia elevado (Allen &
O'Brien, 2006).

Neste contexto, o projeto MentorCert tem como intuito elaborar um esquema de formagado e
certificagdo de mentoria de negécios em conformidade com a norma ISO17024, com vista a oferta
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de servigos profissionais de mentoria para Pequenas e Médias Empresas (PMEs) europeias, mas
também para projetos iniciais de negdcios emergentes de Instituicbes de Ensino Superior.

O objetivo deste trabalho é apresentar o MentorCert como um modelo para formagéao e certificagao
internacional de mentores para diferentes areas econdémicas de interesse europeu.

O MentorCert comega com uma analise setorial preparatéria prosseguindo com um plano de
desenvolvimento, incluindo a oferta e material de formacgéo e o esquema de certificagéo. O projeto
terminara com um conjunto de workshops e cursos piloto em regime e-learning para fins de
validacdo. Espera-se que o projeto desenvolva aptiddes e competéncias de alta qualidade para
mentores, alinhados com os principais sectores econdémicos da Unido Europeia. Ademais, planeia-
se suplementar o curriculo em trés aspetos: diferentes niveis de afiliagdo; diferentes setores (como
Agroalimentar, Construgéo, FinTech e Turismo); questbes horizontais (empresas emergentes,
startups, transicao geracional, microempresas). Pretende-se, assim, promover parcerias
universidade-empresa através do desenvolvimento de competéncias para permitir que mentores de
negocios operem em setores regionais prioritarios, e desenvolvam vias de progressédo para a
mentoria empresarial.

Palavras-chave: mentoring; formagéo; certificagao; internacional; Unido Europeia.
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Anadlise da adequabilidade de diferentes metodologias didatico-pedagoégicas para a formagao
ética no ensino superior

Segundo os descritores de Dublin, as competéncias que os diplomados pelo ensino superior devem
possuir ao terminarem os seus cursos incluem a capacidade de analisar e fundamentar juizos éticos
e de refletir sobre as implicagdes e responsabilidades éticas e sociais que resultem da sua pratica
profissional ou a condicionem. A promocao destas competéncias devera assim fazer parte dos
curriculos dos cursos lecionados no ensino superior (Monteiro, Leite & Rocha, 2018a; Monteiro,
Leite & Rocha, 2018b). Para potenciar os seus resultados, a formagao ética devera promover o
envolvimento pessoal e emocional dos estudantes, e resultar num processo de construcao individual
compativel com a formagéo da personalidade de cada estudante (Ferreira, 2013; El-Hani, 2006).

Tendo estas ideias por referéncia, isto é, reconhecendo a importancia de, na formagdo dos
estudantes do ensino superior, serem seguidos processos que contribuam para a promog¢ao do seu
desenvolvimento ético (Ferreira, 2013; Rovira, 2003; Ehrlich, 2000), foi realizada uma investigagao
com o principal objetivo de identificar quais a adequagado de diferentes metodologias didatico-
pedagogicas e de avaliagao as caracteristicas necessarias para a formagéo ética. Para tal, do ponto
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de vista metodoldgico, foram dados os seguintes passos: identificagdo das caracteristicas que
potenciam a formagéo ética; identificagdo de diferentes metodologias didatico-pedagdgicas e das
suas caracteristicas; identificagdo das metodologias didatico-pedagdgicas cujas caracteristicas
mais se adequavam a promocao da formacao ética.

Dos resultados salienta-se a baixa adequacao do método expositivo e da avaliagdo por exame final
a esta componente de formacgao (Monteiro, 2017) e a elevada adequagao da metodologia PBL
(Problem-Based Learning) (Monteiro, Leite & Rocha, 2018c).

Palavras-chave: formacgao ética; ensino superior, metodologias didatico-pedagdgicas; método
expositivo.
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