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O papel das visitas de estudo no desenvolvimento curricular integrado — o
caso pratico de um projeto transdisciplinar

Anténio Domingos | Raquel P. Henriques | Silvia Ferreira | Rute Perdigéo |
Susana Gomes

NOVA.FCT/UNL | NOVA.FCSH/UNL | UIDEHIE/UL | NOVA.FCSH/UNL |
NOVA.FCSH/UNL

Resumo

Diversos estudos sobre o papel das visitas de estudo na educagéo apontam para
a sua prética pedagégica como uma estratégia que promove o desenvolvimento
de competéncias intersociais e cientificas (Behrendt & Franklin, 2014; Dewitt &
Storksdieck, 2008, Rennie, 2007). No contexto atual, as orienta¢bes curriculares
reabrem caminho para uma compreensdo do curriculo multifacetada colocando a
escola no centro das decisbes curriculares (Rolddo & Almeida, 2018). As
orientacdes envolvem repensar a gestéo curricular, numa matriz reformulada que
convida a recuperar a metodologia de projeto, a &rea da cidadania, com a
implementacédo de dominios de autonomia curricular.

Esta comunicacdo apresenta o desenvolvimento de um projeto que procurou
valorizar o conhecimento sobre o territorio como espago de aprendizagem
cientifica e cultural, através da constru¢cdo de um conjunto de 45 guides
pedagogicos. Partindo das perspetivas de curriculo integrado e da conexao entre
patriménio, curriculo e visitas de estudo, questiona-se: Como é que as praticas
didaticas de visitas de estudo podem ser propostas para integracdo nas praticas
curriculares docentes?

No campo tedrico do desenvolvimento curricular, as praticas curriculares situaram-
se sobre a intervencdo didatica, contextualizada e integrada. A integracao
curricular, na pratica, comeca com a identificacdo de questfes, temas
organizacionais, unidades tematicas ou nudcleos de experiéncias perante a
aprendizagem (e.g., Beane, 2016). A estratégia metodolégica privilegiada na
construcdo dos guides considerou uma aprendizagem baseada em problemas
(e.g., McConnell, Parker & Eberhardt, 2016; Savery, 2006; Savin-Baden & Major,
2004), formulados a partir do questionamento dos espacos a visitar, considerando
os contetdos curriculares do ensino basico e a metodologia de projeto (Chun,
Kang, Kim, & Kim, 2015) com a proposta de construcao de um portefélio de
aprendizagens. A definicdo dos espacos apoiou-se em cédigos reflexivos de
caracter patrimonial, identitario e cientifico. A posicdo empirica assentou numa
abordagem sistémica, curricularmente desenvolvida num espaco de decisdo meso
e num ambiente pluridisciplinar e multidisciplinar. A construcdo dos guibes
pedagoégicos organizou-se pela determinacdo de relagBes interdisciplinares,
apoiadas na tipologia composita (Pombo, Guimaraes, & Levy, 1994:2006).

Os resultados procuram convocar a discussdo sobre o desenvolvimento de
praticas curriculares, em contexto flexivel, colaborativo e diferenciado, tendo em
conta a convergéncia entre as visitas de estudo e a aprendizagem baseada em
problemas.
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Palavras-chave: visitas de estudo; patrimonio; desenvolvimento -curricular;
interdisciplinaridade; aprendizagem baseada em problemas
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Desenvolvimento Sustentavel nos Manuais Escolares de Ciéncias do 8° Ano

Marina Barros | Clara Vasconcelos | Rui Trindade

CIIE-FPCEUP | DGAOT-FCUP | CIIE-FPCEUP

Em 2012 assistiu-se & Revisdo da Estrutura Curricular do Ensino Bésico e
Secundério e entraram em vigéncias as Metas Curriculares pelo Decreto-lei
139/2012, de 5 de julho. Entre 2004-2015 foi proclamada a Década da Educacéo
para o Desenvolvimento Sustentavel (DESD) proposta pelas Nacdes Unidas
(UNESCO, 2008). O objetivo principal da DEDS era inserir o conceito de Educagéo
para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) e estimular os paises a reorientar o
seu sistema educativo através da transformacéo das modalidades e da finalidade
da educacao (UNESCO, 2008).

E nesta conjuntura de politicas internacionais e nacionais, que as politicas
educativas incluem o tema do Desenvolvimento Sustentavel (DS) no 3° Ciclo do
Ensino Basico (CEB). Na disciplina de Ciéncias Naturais do 8° Ano, este tema
aparece na meta curricular 10 - Analisar a forma como a gestdo dos ecossistemas
pode contribuir para alcancar as metas de um desenvolvimento sustentavel
(Bonito et al,2012).

Os manuais escolares sofreram uma grande evolugdo nas funcdes que
desempenham, quer ao nivel do apoio no processo de ensino-aprendizagem, quer
ao nivel dos conhecimentos que propiciam e 0s valores sociais e culturais que
veiculam (Amoéda, Martins, & Vasconcelos, 2008). Sabendo que se tratam de
instrumentos muito valorizados no ensino e aprendizagem formais, interessa-nos
compreender se 0S mesmos se constituem como oportunidades sob a forma de
potenciar e esclarecer as conce¢bes imanentes a esta tematica, ou se pelo
contrario, obstaculizam a sua compreenséo. Pretendemos analisar de que modo
esta tematica aparece explanada nos blocos pedagdgicos propostos para esta
disciplina e ano de escolaridade. A analise de contetido tem por base uma grelha
de categorias predefinidas que inclui a i) concecdo de Desenvolvimento
Sustentavel, ii) concecéo de ambiente, iii) relacdo natureza-ser humano. Também
serdo consideradas, e objeto de reflexdo, as categorias que emergirem das
leituras aos manuais propostos para adocao.

Esta comunicacdo tem como objetivo a apresentacéo e discussao dos resultados
desta analise dentro do que sé@o as propostas apresentadas para a EDS no plano
internacional e as propostas curriculares e educativas nacionais.

Palavras-chave: Ciéncias Naturais; Desenvolvimento Sustentavel; Manuais
Escolares; 3° Ciclo do Ensino Basico
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Praticas curriculares e sucesso educativo: contributos para a melhoria de
processos e resultados

Ivone Lima de S& | Fatima Sousa-Pereira

Agrupamento de Escolas Pintor José de Brito | Escola Superior de Educacéo do
Instituto Politécnico de Viana do Castelo/CIIE-FPCEUP

As mudancas associadas a massificacao do acesso a educacéo e ao alargamento
da escolaridade obrigatéria acarretaram para o sistema educativo preocupacdes
acrescidas com a garantia do sucesso, com repercussfes nas expetativas sociais
face & escola, no alargamento do perfii de desempenho docente e na
complexidade do trabalho dai resultante. Deste modo, a gestéo das escolas, assim
como do processo de ensino-aprendizagem e de avaliagdo, apresenta-se como
algo extremamente complexo, exigindo o aperfeicoamento das préticas
pedagogicas para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem [1] [2]
[3], assim como a criagdo de condicbes organizacionais que sustentem estas
mudancas curriculares no nucleo da acédo educativa [4].

Nesta comunicac@o apresenta-se um estudo desenvolvido no dmbito da pés-
graduagdo em Administracdo Escolar e Inovag¢édo Educacional da ESE-IPVC com
0 intuito de contribuir para a concretizagdo do Plano de Melhoria de um
Agrupamento de Escolas de Viana do Castelo, decorrente do Programa de
Avaliacdo Externa. Impulsionado pelo Programa Nacional de Promoc&o do
Sucesso Escolar e pelos resultados da Avaliagdo Externa das Escolas, pretendeu
identificar praticas curriculares e de avaliagdo da aprendizagem nas disciplinas de
matematica, ciéncias naturais e fisico-quimica num agrupamento de escolas do
norte de Portugal. Para o efeito, recorreu-se a um questionéario para a recolha de
dados junto de professores (n=14) e estudantes (n=238) do 3° ciclo do ensino
bésico. Os resultados obtidos apontam, predominantemente, para abordagens
curriculares mais tradicionais e tecnicistas [5] [6], 0 que remete para a
necessidade de mudancas nas praticas pedagdgicas e didaticas consentaneas
com paradigmas formativos centrados numa cultura de aprendizagem ativa,
efetiva e significativa [7] [8] [9] [10]. A reflexdo sobre os resultados obtidos
constituiu um ponto de partida importante para a definicho de um plano de
melhoria ajustado as necessidades e condi¢8es internas do contexto educativo
com o foco na melhoria de processos e resultados nas disciplinas em que se
centrou o estudo.

Palavras-chave: Praticas Curriculares; Avaliagdo da Aprendizagem; Melhoria
Educacional; Sucesso Educativo.
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Violéncia interseccional na infancia: o curriculo como espaco de praticas
decoloniais

Eduardo Felipe Hennerich Pacheco | Ana Maria Eyng

Pontificia Universidade Catdlica do Parana | Pontificia Universidade Catélica do
Parana

O presente estudo tem por objetivo analisar a influéncia do curriculo escolar na
promocdo de préaticas decoloniais de superagdo das miiltiplas violéncias,
vivenciadas por criancas e adolescentes em seus cotidianos, em especial as da
América-Latina. A pesquisa qualitativa (Bogdan & Biklen, 2004), integra dados
empiricos, reviséo bibliogréfica e pesquisa documental. No percurso investigativo
foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com 13 pais e/ou responsaveis, 22
profissionais atuantes na instituicdo e 24 meninas e adolescentes, com idades
entre 12 a 18 anos, que vitimas de multiplas violéncias, foram encaminhadas, via
instancias judiciais, a uma instituicdo soécio-educativa. Elementos do circulo
hermenéutico-dialético (Allard, 1997; Minayo, 2013) referendam a analise e
interpretacdo dos dados gerados. As entrevistas, com perguntas abertas e
fechadas permitiram conhecer o entendimento e percepcdo da garantia dos
direitos previstos na Convencdo de Direitos da Crianca (CDC, 1989), nos
cotidianos infantis. O referencial tedrico insere-se nas interfaces dos estudos
sobre curriculo pdés-critico (Arroyo, 2007, 2009; Paraiso, 2010; Santomé, 2011;
Eyng, 2015), género (Butler, 2001, 2018; Louro, 2012) e decolonialidade
(Lugones, 2008; Rivera Cusicanqui, 2010; Santos, 2007), estudos esses que
denunciam as hierarquias e relagcbes de saber/poder que subalternizam
individuos, negando e violando seus direitos bésicos. Os resultados evidenciam a
pobreza infantil multidimensional que define as condi¢cdes de vida da infancia
estudada, que repercute na alta taxa de abandono e retencdo escolar,
consequéncia de diversos fatores, entre eles os curriculos. A abordagem
hegemonica de curriculos estabelece padrfes incapazes de serem alcancados e
contribuem para que o direito a educagdo seja negado e/ou violado. Essa
constatacéo se evidencia, no nimero expressivo de abandono e reten¢éo escolar,
e também na alta valorizacdo do direito & educacdo que emerge na fala das
criancas e adolescentes, como sendo um direito indispensavel. O curriculo
escolar, nessa perspectiva, apresenta-se como um espago ambiguo e por
diversas vezes contraditério, entre préticas coloniais e decoloniais. Assim, as
concepgcbes e praticas nele inscritos e por ele efetivados podem fabricar
identidades hegeménicas, ampliar as desigualdades e a discriminacdo das
diferencas, ou o curriculo pode efetivar de préaticas decoloniais que superem a
colonizagéo de saber/poder na constituicdo de percursos curriculares e identitarios
contra-hegemaonicos.

Palavras-chave: Curriculo; Interseccionalidade; Violéncia escolar;
Decolonialidade. Direito a educacao.
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A educacdo inclusiva em contexto da flexibilizacdo curricular: que desafios,

possibilidades e constrangimentos para as escolas e para os professores?

Elania de Oliveira | Preciosa Fernandes

Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) - Brasil | Faculdade de Psicologia

e Ciéncias da Educacéo da Universidade do Porto (FPCEUP)- Portugal

Esta comunicacdo tem como objetivo compreender desafios, possibilidades e
constrangimentos com que convivem professores de um Agrupamento de
escolas do Grande Porto, face as mais recentes demandas politicas que
preconizam uma educacéo/escola inclusiva (Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de
julho) e maior autonomia e flexibilidade curricular (Decreto-Lei n.° 55/2018, de
6 de julho). Metodologicamente, para além da analise dos documentos legais,
utilizou-se o Focus Group com professores, coordenadores de departamento, do
respetivo Agrupamento de escolas. Para efeito de andlise, considerou-se ainda
0 que tem sido discutido sobre o contexto de implantacdo das politicas de
educacgdo inclusiva (entre outros, Fernandes, 2013; Rodrigues & Nogueira,
2011), bem como sobre desafios colocados aos professores e as escolas, face
a diversidade dos alunos (Correia & Fernandes, 2016; Leite & Fernandes, 2002).
No quadro dessas orienta¢des politicas, embora deva se ter em conta que 0s
professores e as escolas sdo constantemente desafiados a darem respostas
efetivas as demandas educacionais, reconhece-se ser, no contexto em questao,
mais complexo o trabalho das escolas e dos professores, nomeadamente pelas
responsabilidades que a todos foi atribuida pela inclusdo e aprendizagem de
todos os alunos, ao mesmo tempo em que estdo a experimentar a proposta da
autonomia e flexibilidade curricular. Assim, como resultado deste estudo, espera-
se contribuir para a leitura de uma realidade educativa quanto ao modo como
tém sido vivenciadas, na prética, as orientacdes educacionais e curriculares
veiculadas pelas duas propostas politicas em analise, identificando desafios e
possibilidades e constrangimentos com que se tém confrontado a escola e os
professores.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; autonomia; flexibilidade curricular;
professores
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Participacéo e Cidadania Criativa: o trabalho com os estudantes a partir de
uma escola Basica e Secundaria

Inés Sousa | Elisabete Ferreira

FPCEUP | FPCEUP

A comunicacdo apresentada incide sobre o estdgio numa direcdo de um
agrupamento de escolas publico, no ambito do Mestrado em Ciéncias da
Educagéo, no dominio de Administracéo Gestao e Implementacéo de Liderangas,
da FPCEUP e tem como principais objetivos pensar (e criar) espagos de
participagdo e envolvimento dos estudantes nas decisGes da vida escolar, para
influenciar efetivamente aquilo que é decidido dentro do contexto de escola.
Numa altura em que estdo a decorrer processos de autonomia e flexibilidade
curricular nas escolas (DL55/18); em que se pede as instituicbes escolares uma
outra abordagem mais inclusiva e promotora de equidade (DL54/18); em que se
apela a operacionalizac¢éo do perfil de aluno com competéncias cognitivas, sociais
e pessoais (Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria, 2017) e para o
desenvolvimento de uma cidadania ativa (Estratégia Nacional de Educacéo para
a Cidadania, 2017) como é possivel pensar-se que a resposta a todos estes
desafios colocados a escola pode ser possivel sem a participacdo dos estudantes,
numa légica de dire¢cdes unipessoais e de “liderancas fortes” (DL 75/08)? Como
se pode promover entre 0s jovens uma cidadania criativa?

Ao longo do presente ano letivo, a intervencdo passou pela estruturacdo de um
Laboratorio de Acao Pedagdgica e Educativa (LAPE) com diversas atividades,
numa resposta aplicada e moldada as necessidades e interesses da escola,

distinguindo-se assim um espaco de profissionaliza¢do das CE.

Tendo em conta as principais preocupac¢des da comunidade educativa, a
intervencdo centra-se na qualidade do sucesso educativo - “pensar nas
competéncias que os alunos estéo a desenvolver nas aulas e mesmo fora das
aulas.” (Entrevista Diretor) - e na participacdo dos/as estudantes - “nem metade
dos alunos foram votar e aqui colocam-se as questbes da participagdo.” (NT,
16/11). Neste sentido, estdo a ser organizadas reunides com a Associacdo de
Estudantes, para problematizar propostas e refletir sobre outras possibilidades;
assembleias de delegados e subdelegados; inquéritos as turmas, elaborados pela
AE, para saberem a opinido dos/as seus/as colegas; orcamento participativo de
escolas; workshops sobre direitos/deveres e poderes de decisdo dos/estudantes;
sessfes sobre a violéncia no namoro, que surgiu de um pedido da AE, por
considerar um assunto importante mas ndo abordado na escola; e outros assuntos

gue vao surgindo entre a comunidade escolar.
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No decorrer do estagio nota-se um novo questionamento dos/as estudantes, sobre -

os seus lugares enquanto cidadaos ativos na escola, “néo resisti a dizer que elas

[alunas da AE] podem participar em mais 6rgdos que nao o conselho geral, mas

gue tém de saber onde” (NT, 31/01) e de facto ha interesse em saber onde e como.

Espera-se que este interesse se densifique e resulte na participacdo e influéncia

dos/as estudantes nas decisbes escolares.

Palavras-chave: Gestdo Escolar; Participacdo dos Estudantes; Cidadania

Criativa.
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A Flexibilidade ao Servico da Inclusdo: O Projeto PONTES enquanto
mecanismo concelhio de combate ao abandono escolar.

Filipa Costa | Joana Vieira

Instituto de Desenvolvimento e Inclusdo Social - IDIS

Resumo:

O Direito a Educacao constitui um direito consagrado de qualquer sociedade
democratica que assente os seus pilares num Estado Social, ao servico dos/as
seus/suas cidad&os/cidadas. A escala nacional, a Educacao surge na Constituicao
da Republica Portuguesa (Artigo 73°) como “um veiculo para assegurar a
igualdade de oportunidades, a superacao das desigualdades econdémicas, sociais
e culturais (...) e o desenvolvimento da personalidade”.

O insucesso e o abandono escolar conduzem a reflexdo a procura de novas
alternativas que vinculem jovens com perfis multidesafiados aos percursos
escolares e formativos que permitam o alcance ou a aproximacgdo ao ideal do
ensino secundario.

No ano de 2018 foi alcancada uma taxa de abandono precoce de educacéo e
formacéo nacional de 11,8% (INE, 2019), apresentando-se como a taxa mais
reduzida de sempre. Este valor, apesar de se vir atenuando nos Gltimos anos,
representa a sexta taxa mais elevada da Unido Europeia e longe do objetivo dos
10% do compromisso Europa 2020, do qual Portugal € signatario.

O Projeto PONTES para o Sucesso — Gaia Responde ao Insucesso e ao
Abandono Escolar, constitui uma alternativa inovadora no que concerne a criacao
de uma alternativa escolarizante flexivel, assente num consércio de parceria que
inclui varios agrupamentos de escolas, a autarquia de Vila Nova de Gaia,
associacdes e as CPCJ do concelho de Gaia.

O Projeto PONTES acontece num espaco fisico alternativo ao tipico contexto
escolar, incorporando dindmicas de capacitacdo pessoal e profissionalizante, bem
como uma componente de empreendedorismo que suporta o processo de
transicdo para a vida ativa de jovens na iminéncia de completar a escolaridade.
O Projeto PONTES desafia-se a apoiar a concretizacao do 2° e 3° ciclos de ensino
em 30 jovens, bem como promover o sucesso escolar de cerca de 400 criangas e
jovens nas freguesias de Canelas, Pedroso e Seixezelo, Mafamude e Vilar do
Paraiso, Vilar do Paraiso e Grij6 e Sermonde, do concelho de Vila Nova de Gaia,
através de uma intervencéo sistematica, orientada para resultados e com recurso
a metodologias de flexibilidade curricular e de aproximacdo a realidade

ecossistémica de criancas e jovens com historial de insucesso.
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Titulo: Ensino por projeto ao nivel pré-escolar: Uma aplicagcdo do método
de resolucéo criativa de problemas

Fernando Cardoso de Sousa | lleana Pardal Monteiro | José Manuel Brito
Pires Bica

APGICO - Associacdo Portuguesa de Criatividade e Inovagéo

Resumo

O presente artigo enquadra-se na pedagogia construtivista de ensino por
projetos, que mobilizam os alunos em prol de um objetivo comum, permitindo-lhes
tomar consciéncia da sua responsabilidade e da transferéncia da aprendizagem
para situacdes reais. A partir dos erros que vao corrigindo, dos problemas e
obstéculos que ultrapassam, véo surgindo novas interagdes conceptuais e novos
modelos mentais (Helle, Tynjala & Olkimuora, 2006).

O método utilizado consistiu numa adaptacdo do método utilizado por
Sousa, Monteiro & Pellissier (2015), compreendendo as etapas de Definir o
Objetivo, Definir o Problema, Planear a Acao, e a Acéo propriamente dita.

O projeto partiu de um convite do Centro Educativo das Lagoas (Ponte de
Lima), para explicar o significado da criatividade a criangas dos ensinos basico e
pré-escolar, em que se optou por uma ilustracdo usando o método de resolugéo
criativa de problemas. Cerca de 50 delegados de turma, previamente distribuidos
em sete grupos, acompanhados pelos professores ou estagiarios, reuniram-se
numa sala, durante 90 minutos, com a finalidade de “praticar” a criatividade a volta
do tema do projeto escola vigente — reciclagem de eletrodomeésticos.

Os grupos foram desafiados a escolher os eletrodomésticos que iriam
tentar reciclar (um por grupo) e a imaginar em que é que iriam transformar o
eletrodomeéstico escolhido. Face ao sucesso das fases anteriores avangou-se para
o planeamento da construgcdo de objetos concretos, ilustrando, assim, a
transformacé@o da criatividade em inovacdo. Passados menos de dois meses,
todos ficaram impressionados com o modo como se deu a concretizacdo dos
projetos, bem como com a capacidade de lideranca e de planeamento da
distribuicao das tarefas manifestada pelas criancgas, que estiveram ao nivel do que
normalmente se consegue com adultos.

Os resultados evidenciaram o trabalho colaborativo durante a realizacdo
do projeto, em que foram envolvidos outros alunos que ndo tinham participado na
sessdo, assim como pais, familiares e amigos, que ajudaram a resolver alguns

problemas de execucéo concreta.

Palavras-Chave: Ensino criativo; aprendizagem criativa; ensino por projetos;

método de resolucéo criativa de problemas; métodos com grupos grandes
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Project teaching at preschool level: A creative problem-solving application

Abstract

This article is part of the constructivist pedagogy of projects teaching,
which mobilizes the students towards a common goal, letting them to gain
awareness of their responsibilities and of the learning contents transfer to real
situations. From the errors they will correct, the problems and obstacles they will
surpass, new conceptual interactions and new mental models will emerge (Helle,
Tynjala & Olkimuora, 2006).

The method consisted of an adaptation of Sousa, Monteiro & Pellissier's
(2015) method which includes the steps of Define the Objective, Define the
Problem, Plan the Action, and the Action itself.

The project started with an invitation from the Lagoas Educational Center
(Ponte de Lima) aiming to explain the meaning of creativity to children in
elementary and kindergarten, for which purpose an illustration was chosen using
the creative problem solving method. About 50 class delegates, previously
distributed in seven groups, accompanied by teachers or trainees, gathered in a
room for 90 minutes to "practice" creativity around the theme of the current school
project - recycling of household appliances .

The groups were challenged to choose the appliances they would try to
recycle (one per group) and to figure out in what it could be transformed into. As
the previous phases were successful, we went forward with planning the
construction of concrete objects, thus illustrating the transformation of creativity
into innovation. Less than two months later, everyone was impressed with the way
projects were implemented, as well as with the children's ability to lead and plan
the tasks’ distribution, very similar with adults achievements.

The results revealed the collaborative work ongoing during the project, also
involving other students who did not participate in the session, as well as parents,

family and friends, who helped solve some concrete execution problems.

Keywords: Creative teaching; creative learning; project learning; creative

problem solving method; large group methods

Helle, L., Tynjalda, P. & Olkimuora, E. (2006). Project-based learning in post-
secondary education : Theory, practice and rubber sling shots. Higher Education,
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Sousa, F., Monteiro, |. and Pellissier, R. (2015) Adapting large-group methods to
build small-world networks in higher education, The Quality in Higher Education,
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A planificagdo como dimensdo da agdo docente: especificidades na
formacdao de professores de histéria

Pedro Duarte | Ana Isabel Moreira
Escola Superior de Educacao do Politécnico do Porto

Centro de investigacdo Transdisciplinar «Espaco, Cultura e Meméria» (CITCEM)

Resumo:

Pese embora o curriculo tenha ultrapassado as dinamicas circunscritas a selecéo,
planificacdo e avaliacdo (Paraskeva, 2000), diferentes autores (Diogo, 2010;
Gimeno Sacristan & Pérez Gémez, 2008; Pacheco, 2001; Zabalza, 2000)
integram, ainda com destaque, o processo de planificagdo no ambito das
dindmicas de desenho e desenvolvimento curricular. Porém, os mesmos
reconhecem mudancas significativas no modo como esta pratica é entendida,
valorizando-se, atualmente, processos mais flexiveis, que atribuem menor
importancia a estruturas e objetivos rigidos e detalhados (Doll Jr., 1989).

O ato de planificar € ndo s6 importante para a pratica pedagdgica, em sentido
estrito, como é um elemento indispensavel ao desenvolvimento docente (Jalongo,
Rieg, & Helterbran, 2007; Mutton, Hagger, & Burn, 2011), evidenciando-se, assim,
a sua relevancia aguando da formacdo inicial de professores. A este propésito, e
subscrevendo Moreira, Duarte & Alves (2019 [no prelo]), emerge como pertinente
uma reflexdo abrangente sobre as atuais dindmicas de formacao de professores
de Ciéncias Sociais.

Pela presente comunicacdo, propomo-nos a analisar exemplos de planificacdes
desenhadas por futuros docentes de histéria do 3.° ciclo e do Ensino Secundario,
no &ambito da prética educativa supervisionada vivenciada durante a
profissionaliza¢do. Assim, selecionaram-se, aleatoriamente, trés instituicBes
publicas portuguesas de Ensino Superior, que incluem o mestrado
profissionalizante para aqueles niveis de ensino na sua oferta formativa,
recolhendo-se nos respetivos repositorios abertos seis planificacdes de aulas de
histéria (duas por cada).

O principal objetivo deste trabalho de analise documental serd conceptualizar as
caracteristicas das planificagcdes consideradas, quer numa perspetiva subjacente
a educacdo histérica preconizada para a contemporaneidade (Seixas, 2012;
Barca, 2015; Lee, 2016; Schmidt & Urban, 2018), quer nas dimensdes curriculares
mais amplas.

Mais do que meros contelidos substantivos sob a forma de atividades tradicionais
de transmissdo unidirecional e de um recurso didatico Unico, definidas quase
minuto a minuto e para uma avalia¢ao circunscrita ao (com)provar, a planificacdo
de uma aula de histdria precisa de ser um ‘objeto’ pratico e mobilizado, sobretudo,
para o desenvolvimento de competéncias de pensamento historico vérias (Castillo,
2015), focadas na aprendizagem dos estudantes e ndo na hiperdefinicdo das
acOes docentes, como se de uma exigéncia burocratica se tratasse (Gimeno
Sacristan & Pérez Gomez, 2008).
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histérica; Formacao de professores
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Negociagdes nas praticas curriculares coletivas: um estudo sobre os
curriculos praticados por professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental

Maria Julia Carvalho de Melo | Lucinalva Andrade Ataide de Almeida | Priscila
Maria Vieira dos Santos Magalhaes

Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
Resumo:

O presente trabalho que tem como objetivo analisar como o professor negocia
e/ou disputa suas demandas com os outros membros da escola no processo de
recriacao de sua pratica curricular, se preocupou em evideciar os curriculos que
estdo sendo cotidianamente praticados por professores nas escolas e que séo
interpelados pelas préaticas de outros atores escolares. Assim, dialogamos com as
contribuicBes de Fullan e Hargreaves (2001), Leite e Pinto (2016) para
entendermos a constituicdo dos curriculos praticados a partir das relagfes
estabelecidas entre os membros da escola, discutindo as possibilidades de
materializagdo de diferentes culturas colaborativas nas escolas. Para atingir nosso
objetivo construimos o percurso tedrico-metodolégico baseados na Teoria do
Discurso de Laclau e Mouffe (2000) buscando compreender como se corporificou
0 processo de acdes articulatérias entre demandas de diferentes grupos que
fixaram parcialmente os sentidos de praticas curriculares coletivas. Dessa forma,
tivemos como procedimentos de coleta de dados as entrevistas semiestruturadas
com professoras dos anos iniciais do ensino fundamental do municipio de
Caruaru, Pernambuco, Brasil, bem como a observacdo da prética curricular de
uma dessas professoras. Em nossa analise, identificamos que as professoras
participantes desta pesquisa recriaram suas praticas realizando acdes de
articulagdo com as demandas apresentadas pelas diferentes politicas contextuais,
as quais apresentavam impedimentos para a constituicdo das praticas curriculares
inscritas no trabalho colaborativo, entretanto evidenciamos que, apesar disso, as
professoras encontraram brechas na estrutura para recriar suas praticas a partir
da influéncia, negociagéo e disputa com as praticas de seus pares, na intencao de
criar uma linguagem comum e de possibilitar o desenvolvimento de solidariedades
profissionais. Isso significou dizer, que mesmo frente ao processo de
homogeneizacdo dos contextos escolares, as professoras forjaram suas praticas
curriculares coletivas inscritas nas possibilidades de fuga, fabricacéo e invencéo
do novo e do diferente.

Palavras-chave: Pratica Curricular. Préatica Coletiva. Préaticas Articulatérias.
Teoria do Discurso.
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Inovacdo Pedagégica na Universidade do Porto: Prémios de Exceléncia
Pedagégica

Matheus Goncalves de Salles

Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educac¢éo (FPCEUP)

Resumo:

Este trabalho foi realizado no &mbito das Ciéncias da Educacao e Ciéncias Sociais
(Bruyne, Herman & Shoutheete, 1982: 20-29) (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin,
1994: 10-11) tem como objetivo apresentar algumas das praticas pedagdgicas
distinguidas pelos Prémios de Exceléncia Pedagdgica. O trabalho segue os
fundamentos e préticas da investigagcdo nos 4 polos: epistemoldgico, tedrico,
formologico e técnico (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 1994: 8) (Bruyne,
Herman & Shoutheete, 1982: 35-36).

O trabalho é resultado de dois anos de pesquisa na Reitoria da UP, através da
Bolsa de Investigacao do Projeto Europeu PRINTeL A50/1083/C18, no ambito da
dissertacdo de mestrado na FPCEUP 2017/2019. E um trabalho de investigac&o
cientifica (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 1994: 9) (Ladriere, 1982: 19) com
entrevistas, estudos e analises transversais. O trabalho de investigacdo segue
todos os critérios e fundamentacdes para a andlise qualitativa (Amado, Crusoé &
Vaz-Rebelo, 2014: 73).

O trabalho é fundamentado em entrevistas semiestruturadas (Amado, 2014:270)
(Quivy e Campenhoudt, 1998: 193) (Amado & Ferreira, 2014: 209-212) aos
docentes distinguidos nos Prémios de Exceléncia Pedagégica da UP. O trabalho
tem como pertinéncia 0 modelo de entrevista de diagndstico-caracterizacao
(Amado & Ferreira, 2014: 211) e analise de contetdo de estudo estrutural (Amado,
Costa & Crusoé, 2014: 306).

O objetivo deste estudo é sistematizar as principais competéncias do docente
inovador, definir o conceito de inovacdo pedagdgica, analisar as reagfes dos
alunos diante de novas metodologias de ensino-aprendizagem-avaliacéo,
investigar as principais implicacdes e feitos colaterais na implementacdo da
inovacéo pedagdgica no ensino superior, e também identificar as motivagées dos
docentes na submissdo aos Prémios. O trabalho foi supervisionado pela
Professora Dra. Elisabete Ferreira (FPCEUP) e Pro-Reitor para Inovacgéo

Pedagdgica Professor Doutor Jodo Veloso.

Foram realizadas entrevistas aos docentes premiados na primeira edicdo dos
Prémios (2015) levando em consideracdo a maturacéo das praticas e uma analise
critica mais fundamentada dos novos modelos educativos implementados nos

ultimos anos em alguns cursos oferecidos na UP.
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Palavras-chave: Inovacdo Pedagégica; Universidade do Porto; Prémios de
Exceléncia Pedagdgica; Ensino Superior.
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A educacéo escolar publicanaregido leste angolana: percepg¢des de actores
locais sobre a escolarizacdo nas provincias da Lunda-Norte, Lunda-Sul e
Moxico.

Paulo Carlos Lopes? | Jodo Carlos Caramelo?! | Luis Antunes Correia Grosso?

1Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto
(FPCEUP)

2Faculdade de Letras da Universidade do Porto
Resumo:

A nossa pesquisa procura, numa primeira fase, analisar o processo de construcao
da oferta de educacéo escolar publica na regido leste angolana, no periodo entre
2008 a 2018 a partir de dados oficiais estatisticos do Ministério da Educacao e,
numa segunda fase, avaliar as perce¢fes que aquele processo gera nos atores
educativos locais a partir de opinides manifestas em questionarios aplicados a
docentes e discentes de colégios e liceus e entrevistas realizadas a diretores de
escolas e representantes do ministério da educacdo das trés provincias que
compdem a regido leste angolana.

Os dados estatisticos oficiais parecem apontar para a existéncia de uma
preocupagéo e vontade politica em implementar e alargar o processo da educagéo
escolar nos ultimos dez anos, com uma evolu¢do mais notdria do processo no
periodo de 2008 a 2014 e menos acentuada no periodo entre 2015 a 2018. A partir
da analise destes dados destaca-se uma variacdo profunda na distribuicdo da
oferta escolar - no que respeita a cobertura territorial da rede escolar-, criacdo de
infraestruturas escolares, disponibilidade de material escolar e didatico e
colocacao de corpo docente naquelas escolas.

A esta andlise contrapfe-se a que resulta dos dados recolhidos pelos
guestionarios e entrevistas. Nestes, os respondentes manifestam a permanéncia
de insuficiéncias no processo de escolarizacdo na regido, respeitando a: material
escolar (p. ex. material didatico, carteiras, secretarias), infraestruturas disponiveis,
(p. ex. salas de aulas, estado de conservacdo, higiene e limpeza dos edificios
existentes, inexisténcia de &gua canalizada, luz elétrica, vedacao, bibliotecas,
laboratdrios); politicas de apoio a escolarizacdo (p. ex. merenda escolar,
transporte escolar); processos de ensino e aprendizagem naquele contexto (p. ex.
baixo racio de docentes habilitados). Os dados recolhidos parecem ainda indiciar
uma percecdo social positiva do valor da educacéo que tem conduzido a um
aumento da procura, o que coloca pressdo sobre as politicas estatais de
investimento na expanséao do sistema educativo.

Palavras-chave: Educacdo escolar; percecBes da escolarizacdo; atores
educativos; docentes e discentes; Angola.
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As evidéncias na construcgdo das politicas. O movimento da evidence-based
education policy e as politicas curriculares em Portugal.

Elsa Estrela | Teresa Teixeira Lopo| Anténio Teodoro
CeiED - Centro de Estudos Interdisciplinares em Educacédo e Desenvolvimento
Resumo:

O inicio formal do movimento que articula a politica de educacgédo a recolha de
evidéncias cientificas robustas, formalizada na designacéo politica de educacéo
baseada em evidéncias (evidence-based education policy), pode ser situado na
década de 1970, em particular, a partir dos trabalhos de Rivlin (1971), Meltsner
(1976) e Aaron (1978); impulso que se renova nos finais da década de 1990,
abrangendo as politicas educativas e as praticas dos professores, com o
contributo de vérios autores (e.g., Davies, 1999, 2000; Davies, Nutley, & Smith,
1999, 2000; Hargreaves, 1996; Sebba, 2000; Slavin, 2002), que em comum
assinalam a educacao a tarefa de promover uma analise rigorosa das op¢fes em
termos de politicas e programas que seja capaz de fornecer inputs Uteis aos
decisores politicos (Head, 2015). De destacar, também, na formalizacdo deste
movimento, a influéncia dos trabalhos sobre a valorizacéo do conhecimento e das
competéncias como ativo estratégico (e.g., Teece, 1989; Winter, 1987),
inspiradoras das analises comparadas entre a educacdo e outros setores
econdmicos relativamente & produgéo, mediacéo e utilizagdo do conhecimento e
sobre os contributos da economia para essa analise (e.g., OECD, 2000).

Neste enquadramento, Davies (1999) definiu a educacéo baseada em evidéncias
(evidence-based education) como aquela capaz de estabelecer evidéncias
cientificas através de praticas que atendam aos critérios de validade cientifica,
elevada qualidade e relevancia pratica e em que, por conseguinte, os factos falam
por si e a transi¢do dos resultados da investigac@o para a politica se apresenta
como um processo linear (Rogers, 2003).

Nesta comunicagéo, propomo-nos, justamente, através da anélise compreensiva
de documentos legislativos e de politica educativa, discutir o alcance do conceito
de politica de educacéo baseada em evidéncias ao nivel das politicas curriculares
em Portugal, centrando-nos nas politicas desenvolvidas pelos dois ultimos
governos constitucionais (2011-2019).Tal como em trabalho anterior (Teodoro &
Estrela, 2010), pretendemos identificar as agendas construidas a partir das
evidéncias e como condicionam e influenciam as politicas curriculares nacionais,
entendidas enquanto um processo de bricolage que revela os valores, principios
e interesses dominantes numa determinada época.

Partimos da hip6tese de que os governos que resultam de aliancas entre
conservadores e neoliberais sdo menos permeaveis as agendas que decorrem
destes mecanismos de governanca.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): evidéncia; politicas -curriculares;
regulacéo; governacgao
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A autonomia e flexibilidade curricular: perspetivas dos docentes do 2.° Ciclo
do Ensino Bésico

Juliana Ferreira | Pedro Duarte

Escola Superior de Educagéo do Politécnico do Porto

Resumo:

O conceito de curriculo tem sido amplamente estudado, reconhecendo-se a
dificuldade em evidenciar uma definicdo de consenso amplo. Os estudos
curriculares, iniciados no século passado, com Bobbitt (1918)como um dos seus
autores pioneiras, vinculam o curriculo a predefinicdo dos conteldos e, por vezes,
dos métodos a desenvolver em contexto escolar, numa légica que Pinar (2004)
tem denominado de curriculo a prova de professor. Porém, apds a década de
1970, com autores como Senhouse (1978), Huebner (1967) e Schwab (1969), os
estudos curriculares evidenciaram maior preocupacdo com a sua dimensédo
pratica o que, por ineréncia, possibilita a reflexdo e discussdo sobre conceitos
como autonomia, flexibilizag&o ou, recorrendo a proposta de Leite, territorializacdo
curricular.

Tendo em consideragcdo o apresentado, o presente estudo tem como objetivo
compreender de que modo os docentes definem e autonomia e flexibilidade
(considerando as indicagbes normativas explicitadas no Decreto-Lei 55/2018)
curricular, e de que forma perspetivam esses conceitos, considerando a sua
relagdo com o quotidiano escolar e com a prética educativa.

Para tal, foram recolhidos dados, através de um inquérito por questionario —
disponibilizado online e respondido, voluntariamente, por 40 docentes do 2.° Ciclo
do Ensino Basico, das diferentes areas disciplinares — que indicia que o0s
professores, deste nivel, de ensino conceptualizam os conceitos de modo
indiferenciado, reconhecendo a sua importancia nas realidades escolares, mas
considerando ndo existirem as condigbes administrativas e materiais necessarias
para o desenvolver.

Palavras-chave (minimo 3, méximo 5): Autonomia; Curriculo; Docéncia;
Flexibilidade
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Os sujeitos invisiveis da Educagao de Jovens e Adultos brasileira: um
estudo sobre a apropriacdo do migrante na recente producdo académica
educacional brasileira

Rodrigo Matos de Souza | Twila Lazarini | Mateus Gomes-Moreira | Paulo
Marinho

PPGE-UFAL/CIIE-FPCEUP
Resumo:

A Educacéo de Jovens e Adultos brasileira parece ter encontrado ao longo de sua
historia uma representacao estavel para seu sujeito-educando: a do adulto em
busca de alfabetizacao. O que faz com que por vezes o campo confunda-se com
o tema da alfabetizacdo, e no senso comum educacional sejam tratados como
sinbnimos. Apesar desse estavel senso comum, o perfil da EJA vem mudando
significativamente, juvenilizando-se, e acolhendo outros grupos identitarios que
confrontam a representacdo mais frequentemente utilizada para se referir aos
sujeitos dessa modalidade educativa. O dltimo desafio a esta representacéo
parece ser a inscricdo dos sujeitos migrantes na modalidade educativa. Na Ultima
década o Brasil tem se transformado em destino de migrantes de varias partes do
mundo, se o fendmeno ainda ndo chama a atencdo como na recente migragdo
subsaariana e siria a Europa, diz mais sobre o carater aberto as migractes
irregulares por nossas fronteiras, do que sobre a quantidade de pessoas, pois
remonta aos milhares todos os anos. Este estudo tem como objetivo apresentar
levantamento, sistematizacdo e categorizagdo do processo de apropriacao
desenvolvido pela pesquisa em educacdo sobre o fenbmeno migrante, com
recorte especifico na Educacdo de Jovens e Adultos, seus contornos e vazios.
Utiliza como base teérico-metodoldgica os estudos de Apropriacdo, que buscam
entender o processo de consumo conceitual que determinada formulacdo passa
em sua inscricdo num determinado campo de estudo, regido ou pais. Do ponto de
vista tedrico adentraremos as diferentes tradigfes dos estudos de migragdo, em
especial os conceitos de migracao sul-sul, migracédo irregular, fluxos migratérios e
fronteira, bem como os esfor¢os pés-coloniais no sentido de tentar compreender
como nossas pesquisas tentam informar e debater a presenca do migrante em
nosso sistema educacional. Concluiremos propondo, num exercicio cuasi
conjectural, algumas categorias que auxiliem o campo na tentativa de
compreender melhor a tematica recém-inscrita na pesquisa educacional nacional..

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): migragdo; educacao de jovens e adultos;
politica; refugiados; Brasil
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A cultura escolar e os jovens da EJA: desafios para a pratica doente
Marinaide Freitas | Paulo Marinho
PPGE-Universidade Federal de Alagoas | PPGE-UFAL/CIIE-FPCEUP

Resumo:

Os estudos sobre as culturas organizacionais tém vindo a assumir-se como
tematica relevante para a analise das organizacdes no geral, tendo trazido para o
centro das discussfes um quadro epistemologico que corrobora com a pertinéncia
dos entrecruzamentos da cultura que se (re)constréi e desenvolve no cotidiano
das mesmas.

Neste ambito, considera-se a temaética especialmente pertinente no
contexto educativo contemporaneo, na medida em que oferece um (re)pensar da
escola como uma organizagdo que se constitui como cultura, onde se reconhece
gue as gramaticas e as formas, que ai se forjam geram efeitos nos seus agentes
(MARINHO; FREITAS, 2018a), neste caso especifico, nos jovens da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) e nos cenarios de agdo. Cenérios esses, que se
caracterizam ainda por muitos percursos de vida de jovens marcados por
exclusBes de vérias ordens e em que o processo educacional parece estar ainda
longe de responder a um acesso a melhoria das aprendizagens e com isso a uma
maior justica social.

E no quadro desta problematica da cultura escolar imiscuida nas
experiéncias dos jovens na Educac¢do de Jovens e Adultos, que se realizou o
estudo que teve como objetivos - identificar e caracterizar os cenérios culturais
emergentes na cultura escolar dos jovens da EJA e os desafios que estes
apresentam para a préatica docente. O estudo teve por base um estudo de casos
multiplos (Stake, 2006) e assumiu uma orientacdo do tipo qualitativo (Bogdan;
Biklen, 2007), que se realizou em 3 escolas de uma rede municipal de ensino do
Estado de Alagoas, Brasil. Fundamentou-se em estudiosos como: Torres (2000,
2004, 2008), Oliveira (2005), Leite, (2005), Marinho (2008), Marinho e Freitas,
2018a, 2018b), entre outros.

Os dados foram recolhidos por meio de 3 grupos focais constituidos por
jovens da EJA e observacdo dos contextos, sendo estes analisados pela técnica
de analise de contelido (Bardin, 2008). Os resultados dessa investigacao e que se
apresentam nesta comunicagdo, entre outros, apontaram como Ccenarios
vivenciais dos jovens da EJA, lutas de Interesses, conflitos e poder na cultura e
clima escolar — caracterizados por indisciplina, cultura do “medo” e pela relacdo
afetiva e motivacional —, colocando os desafios da pratica docente em cenarios de

vérias ordens de acdo.
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Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Cultura escolar; Jovens; EJA; Acéo
docente;
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A “NOVA” GESTAO FLEXIVEL COMO POLITICA CURRICULAR: entre a
insularidade e a hibridez curriculares

Henrique Manuel Perira Ramalho
Escola Superior de educacgéo — Instituto Politécnico de Viseu
Resumo:

Com o objetivo de discutir o atual quadro legislativo que vem retomar a agenda da
gestao flexivel do curriculo (despacho n.° 5908/2017, de 05 de julho), interessam-
nos as intersecbes estabelecidas entre a concecdo de uma sociologia do
conhecimento educacional (Young, 2010), que analisa a relacdo entre a sua
(re)centralizacdo em versdo de conhecimento oficial (Apple, 1997) de feicdo
internalista e vocacional e a versao localista e externalista, configurando-se como
uma “nova” gestéo flexivel inserida no plano da hibridez curricular (Young, 2010).
Num segundo objetivo, é retomada a problematica da autonomia curricular das
escolas para ressituar o conceito de autonomia (Almeida, 2011), visando a
desconstrucdo dos sentidos que lhe séo oficialmente atribuidos. Problematiza-se,
ainda nessa linha de andlise, o alegado papel subsidiario do Ministério da
Educacdo face ao trabalho das escolas, tomando-o como um argumento de
inversdo do real sentido que, a partir de 2018, tem vindo a ser dado aos processos
da deciséo curricular. Concretiza-se um exercicio analitico-interpretativo no
sentido de perspetivar a atual politica educativa e curricular emanada do decreto-
lei n.° 55/2018, de 6 de julho, segundo o pressuposto de uma orientagdo politica
que se centra “nas pessoas que garanta a igualdade de acesso a escola publica,
promovendo o sucesso educativo e, por essa via, a igualdade de oportunidades”,
a proposito da abordagem que fazemos a “nova” gestao flexivel, circunstanciada
no conceito teérico de hibridez curricular. Metodologicamente, procedemos a uma
andlise de conteudo sistematica (Bardin, 2011) ao corpus legislativo em estudo.
No quadro dos resultados, aventamos orientacdes contraditorias nos diferentes
pontos da nossa andlise: i) os sentidos e significados com que a autonomia
curricular surge instituida em sede de discurso oficial (e.g. decreto-lei n.° 55/2018,
de 6 de julho) tendem a ser descoincidentes e, até contraditérios, com o significado
concetual de que nos acercamos aquando do nosso referencial teérico; ii)
decorrente da anterior ilacao, percebe-se que a agenda da flexibilidade curricular
tende a surgir como um instrumento autogestionario de um planeamento curricular
de feicdo centralista, ainda que matizado por nuances externalistas que, per se,
ndo contrariam o dominio, ja classico entre nos, da orientacdo top-down da
deciséo curricular.

Palavras-chave: politicas educativas e curriculares; autonomia; “nova” gestéo
flexivel do curriculo; insularidade curricular; hibridez curricular.
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CURRICULO EM MOVIMENTO DO DISTRITO FEDERAL, PRESSUPOSTOS
TEORICOS: Uma anélise documental.

Isamar Gongalo de Sousa Ribeiro | Lidia Ribeiro Dos Santos | Liliane Campos
Machado

Universidade de Brasilia
Resumo:

Trata-se de uma analise curricular do caderno introdutério denominado
Pressupostos Tedricos do Curriculo Oficial da Educacéo Basica da Secretaria de
Educacao do Distrito Federal denominado “Curriculo em Movimento”. O interesse
pelo estudo se deu quando fizemos uma leitura parcial do documento e nos
chamou a atencdo o fato de estar dito no documentos que ele assumia uma
perspectiva critica e pés-critica de curriculo, frente a essa afirmacao resolvemos
fazer a leitura do caderno introdutério na sua totalidade e a partir dessa tentar
elencar os elementos que caracterizam cada uma das teorias curriculares.
Objetivamos com essa andlise problematizar as questbes curriculares
apresentadas no referido caderno, com foco nos pressupostos tedricos, bem como
nas teorias de curriculo que sustentam a proposta curricular. Por se tratar de uma
pesquisa na area educacional, optamos por adotar uma perspectiva qualitativa,
entendendo, como afirmam Martins (2000), o enfoque “qualitativo” insere-se na
complexidade das Ciéncias Humanas, por fundamentar-se ho modo de ser do
homem. Gamboa (2007) argumenta que é nas diferentes formas de abordar a
realidade educativa que estédo explicitos diferentes pressupostos que necessitam
ser desvelados, que, nesse contexto, os “estudos de carater qualitativo sobre os
métodos utilizados na investigacdo educativa e seus pressupostos
epistemolégicos ganham significativa importancia”. (GAMBOA, 2007, p.24).
Assim, a metodologia combina os seguintes procedimentos de investigagdo:
pesquisa bibliografica e andlise documental da proposta oficial da Secretaria de
Educagéo do Distrito Federal — SEEDF. Os autores que fundamentaram a anélise
sdo: Silva (2011), Santomé (1998), Alarcao (2001), Bernstein (1977), Farias (2006)
e documentos oficiais diversos. Entre os achados destacamos a nédo
compatibilidade do documento com a teoria POs critica e apresentacdo do Eixo
transversal da Sustentabilidade como inovacéo pedagdgica.

Palavras-chave: Curriculo em Movimento; Analise documental; Teorias de
Curriculo

Referéncias bibliograficas:
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M. Supervisdo pedagodgica: principios e préticas. 3. ed. Campinas, SP:
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BERNSTEIN, B. Clases, coédigos y control. v. 2. Hacia una teoria de las
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BRASILIA. SECRETARIA DE EDUCAQAO DO DISTRITO FEDERAL. Curriculo
em Movimento da Educacéo Béasica: Pressupostos Tedéricos. Brasilia, 2014b.
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ArtMed, 2000.
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Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
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Préatica educativa — desenvolvendo experiéncias atraves de visita técnica

José Mario de Lima Freire | Vanessa Conceicao Alves dos Santos | Fabiane
Veras Klein de Aquino

Instituto Federal de Pernambuco
Resumo:

O aumento de cursos técnicos profissionalizantes no Brasil vem sendo uma
resposta as politicas educativas e a uma necessidade do mercado. Essa realidade
também vivida em Pernambuco, com a expansao do Porto de Suape e as
vantagens fiscais oferecidas pelo Governo estadual. Varias empresas se
instalaram na regido e tiveram grande dificuldade para contratar funcionarios
qualificados na localidade. Este estudo tem o objetivo de analisar como as
competéncias curriculares do curso técnico de logistica, oferecido pelo Instituto
Federal de Pernambuco - Campus Cabo de Santo Agostinho, estdo sendo
desenvolvidas e iremos analisar a visita técnica a empresas como prética
educativa, onde o professor, apds trabalhar determinado conteldo com os
estudantes, busca ver in loco as teorias apresentadas. A visita técnica, como
pratica educativa, é composta por trés momentos: pré vista técnica, visita técnica
e pos visita técnica. Com o agendamento da visita técnica inicia-se a pré visita
técnica, onde o aluno é orientado a realizar uma pesquisa sobre a empresa
visitada, buscando o maior nimero de informag¢fes. O segundo momento € a vista
técnica propriamente dita, onde o grupo é recepcionado e ouve uma explicacdo
sobre a estrutura da empresa. Logo apds a apresentacao, é feita uma visita em
cada setor, onde os funicionarios apresentam suas atividades e os alunos
interagem com perguntas e comentarios, conhecendo a préatica de todo o contetdido
gue foi apresentado. A terceira e Ultima fase, pos vista técnica, tem a finalidade de
fazer as Ultimas orientacdes, percebendo o conhecimento adquirido e
esclarecendo novas duvidas. Podemos citar como resultado, o ganho no
aprendizado dos alunos, pois retornam criticos em relagéo ao contedido ministrado
em sala de aula. In loco, os alunos percebem a aplicabilidade dos conceitos
ensinados e conseguem expressar com dominio o aprendizado, por terem
“experimentado” a dindmica empresarial; conhecem as relagdes entre as diversas
areas e conseguem perceber a dependéncia entre os diversos setores. Além de
motivar todo o grupo, a vistia técnica abre possibilidades que muitos nunca
poderiam imaginar alcancar, pelo simples fato de ndo terem acesso a esse tipo de
ambiente empresarial e passam a conhecer histérias de colaboradores que séo
muito parecidas com as suas.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): educacgdo tecnica, relagdo com os
saberes, visita tecnica.

Referéncias bibliograficas:
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Humanidades, 2. Editora UFMG: Belo Horizonte, p57-72, 2013.
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Dialogos entre discurso e traducdo na construcdo de sentidos sobre as
praticas curriculares

Maria Angélica da Silva?! | Lucinalva Andrade Ataide de Almeida? | Crislainy
de Lira Gongalves?

lUniversidade Federal de Alagoas — A.C. Simdes
2Universidade Federal de Pernambuco - CAA
Resumo:

A pratica docente inscreve-se em um campo de negociacées discursivas, no qual
sempre estao em disputa sentidos sobre o0 que é o curriculo e as traducdes desses
sentidos nas praticas curriculares. Nessa dire¢cdo, os conceitos de discurso
(LACLAU; MOUFFE, 2000) e traducao (DERRIDA, 2006) vestem a
problematizacao curricular ao considerarem a possibilidade e a impossibilidade do
sentido de curriculo e, por conseguinte, da pratica curricular. Pois, preveem um
dinamismo que pde em funcionamento a tradicdo curricular, mas que ao
estabelecer relacdes dialégicas e articulatérias com 0s contextos em que se
inscrevem, corporifica a provisoriedade dos sentidos, denunciando a fantasia do
controle politico-epistemolégico sobre as praticas curriculares. Na trilha desta
problematica, buscamos analisar os didlogos tecidos entre o Discurso e a
Traducé@o na compreensao dos sentidos de préticas curriculares nas produgdes
cientificas da Associacdo Nacional de P4s-Graduacado e Pesquisa em Educacéo
(ANPEd), especificamente no Grupo de Trabalho Curriculo, entre os anos de 2008
e 2017. A partir destas producdes cientificas, destacamos, nos discursos,
enunciados que traduzam sentidos de curriculo e de préticas curriculares docentes
(LACLAU; MOUFFE, 2000). Para tanto, as producdes foram analisadas a partir
das singularidades e recorréncias dos enunciados, mas também foram articuladas
aos discursos cientificos de autores (as) que dialogam estreitamente com os
campos do curriculo e da pratica curricular, tais como Frangella (2008), Lopes
(2015), Lopes, Cunha e Costa (2013). Sendo assim, depreendeu-se que as
tentativas de apagamento das diferencas e das mdltiplas possibilidades
curriculares tornam-se objeto de andlise das atuais pesquisas em educagdo no
campo curricular. Debrucadas sobre e com as praticas, destaca-se o interesse em
compreender as dindmicas de producéo curricular e os processos de validacdo
e/ou invisibilizacdo destas préticas curriculares em detrimento de referenciais ditos
tradicionais e originais. Tais movimentos tem nos levado a alinhar as perspectivas
tedrico-metodologicas do discurso e da tradugdo para a compreensao das praticas
curriculares, frente a sentidos que revelam a inventividade da pratica docente,
ressaltando o carater contingencial, articulatério e indecidivel que se tecem
mediante dialogos entorno teorias-praticas que buscam traduzir projetos de
sociedade e de educagdo no contexto das praticas curriculares.

Palavras-chave: Discurso; Traducao; Sentidos; Praticas Curriculares.

Referéncias bibliogréficas:

DERRIDA, Jacques. Torres de Babel. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2006.

FRANGELLA, Rita de Cassia Prazeres; BARREIROS, Débora Raquel Alves.
Buscando o sentido de politica nos estudos curriculares — Perspectivas de
andlise em questdo. UERJ. 312 ANPEd. 2008.
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LOPES, Alice Casimiro; CUNHA, Erika Virgilio Rodrigues da; COSTA, Hugo
Heleno Camilo. Da Recontextualizagdo a traducgéo: investigando politicas de
curriculo. Curriculo sem Fronteiras, v.13, n. 3, p. 392-410, set. /dez. 2013.
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Praticas Discursivas no Processo de Centralizacdo das Politicas
Curriculares No Brasil
Veronica Borges | Viviane Cunha | Clarissa Bastos Craveiro

Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Universidade Federal Fluminense

Resumo:

Reunimos reflexdes produzidas por diferentes autores em torno das
politicas de centralizacdo curricular no contexto brasileiro com o objetivo de
relaciona-las com o contexto europeu, a partir de uma perspectiva discursiva.
Concentramo-nos na atual politica brasileira nomeada Base Curricular Nacional
Comum (BNCC), vigente para todo Ensino Fundamental, desde 2017.

No Brasil, a necessidade de uma base comum para o curriculo vem sendo
discutida pelo Ministério da Educac¢édo (MEC) desde a implantacéo dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 1998.

A BNCC defende a selecdo de conteidos minimos e avaliagcao
centralizada dos resultados e tem como tdnica do seu discurso a equidade,
buscando promover o direito de acesso e desenvolvimento da aprendizagem para
todos os alunos.

Essa politica de carater normativo, aprofunda a disputa por uma educagéo
de qualidade. Consideramos que essa politica tende a definir previamente qual é
o projeto de educacdo pretendido e consequentemente, projetar modelos
idealizados e universalizantes de uma politica curricular.

A contribuicdo desse texto estd em apresentar propostas que buscam
analisar a politica curricular em um enfoque pdés-fundacional e pds-estrutural.

Partimos das apropriacdes da Teoria do Discurso (TD) no campo do curriculo
no contexto brasileiro com o objetivo de destacar o potencial dessa teoria na
reativacdo das préticas discursivas e valorizacdo da complexidade da politica
curricular.

Nos propomos a pensar nas condi¢cbes discursivas da BNCC; nos
principais discursos se articulam na construgdo da BNCC e no carater normativo
da producéo das politicas de centralizac&o curricular.

Consideramos que tais discursos séo contingentes e contextualizados nos
processos de construcdo das politicas curriculares. Operam com dimens&es
antagonicas no jogo politico em que a BNCC participa e podem ocorrer em outros
contextos de produgdo curricular. Defendemos a desconstrugdo das
representacbes  sedimentadas  provisoriamente e  contingencialmente
apresentadas como discurso hegemdnico de politica curricular.

A relevancia deste estudo encontra-se na possibilidade de darmos

visibilidade a outras formas de pensar o curriculo. Destacamos, a condic¢ao politica
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radical que se apresenta no processo de producdo curricular e colocam em

suspeicédo as politicas de centralizacéo curricular.

Palavras-chave: Teoria do Discurso; Politica Curricular; Centralizacao.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Teoria do Discurso; Politica Curricular;
Centralizacao.
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by
53 7 46

CAFTe -

& Todkos o5 direftos reservados - 2018

‘ F‘ I Faculdade da Psicologia e de Clénclas da Educatdo da Universidade do Porto
Pnayls par s Clels 4 3T


http://dx.doi.org/10.23935/2016/02023
http://lattes.cnpq.br/0637347272254761

I
curriculo, Avaliacao, Formacao

Il Seminario Internacional e vecnologias educativas

LOPES, Alice Casimiro. Por um curriculo sem fundamentos. Linhas Criticas,
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Curriculo, autonomia na aprendizagem e carga de trabalho de estudantes de
engenharia

Marina Duarte! | Carlinda leite? | Ana Mouraz 3

nstituto Superior de Engenharia do Porto

°Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educac&o da Universidade do Porto
SUniversidade Aberta; Centro de Investigacao e Intervencdo Educativas/FPCEUP

Resumo: A importancia da autonomia do aprendente como condi¢do para uma
aprendizagem eficaz e base para a mudanca do paradigma educativo (Boud,
1988; Crabbe, 1999; Little, 1999; Littlewood, 1996; Rué, 2009), tem sido reforcada
pela constatacdo de que a transferéncia de foco preconizada pelo Processo de
Bolonha, do ensino para a aprendizagem esta longe de estar concretizada de uma
forma alargada e sistematica (European Ministerial Conference, 2018; Lopes &
Menezes, 2016; Veiga & Amaral, 2010). Por outro lado, em termos da carga de
trabalho do estudante, e considerando as cargas horarias médias atuais dos
cursos de 1° ciclo (Hauschildt, Vogtle, & Gwos¢, 2018), verifica-se que a maior
parte da aprendizagem deve ocorrer no tempo de trabalho auténomo, esperando-
se que o curriculo, as suas unidades e atividades o suportem adequadamente.
Tendo estas ideias por referéncia, foi realizado um estudo que averiguou se 0s
padrdes de variacdo da autonomia na aprendizagem e da carga de trabalho
podem ser relacionados com a estrutura e o plano curriculares, e identificou pontos
criticos que se podem constituir como oportunidades de melhoria. Recorreu-se a
uma metodologia mista, com a aplicagdo, a uma amostra de 425 estudantes de
engenharia, do questionario QSE (dados sociodemograficos, escolares e
académicos), do questiondrio QCT (tempo dedicado as atividades de
aprendizagem), e do instrumento PRO-SDLS (Stockdale & Brockett, 2011), para
dados sobre a perce¢do dos participantes quanto a sua autodirecdo na
aprendizagem, usada como indicador da autonomia na aprendizagem, e se
entrevistaram 10 participantes da amostra do estudo selecionados de modo a
abranger graus de autonomia na aprendizagem e desempenho académico
distintos. Os resultados indicam que progresséo no ciclo de estudos coloca aos
estudantes desafios e exigéncias decorrentes diretamente da estrutura curricular,
que sdo importantes para o desenvolvimento da autonomia na aprendizagem.
Contudo, a auséncia de atividades de trabalho auténomo regulares e sistematicas
tem um impacto negativo na carga de trabalho autonomo dos participantes que se
faz refletir em subcarga e sobrecarga, tornando pouco efetivo o tempo que estes
estudantes dedicam ao estudo e motivando a percecdo de que estudar mais n&o
tem um efeito positivo nas classificagdes.

Palavras-chave: curriculo; autonomia na aprendizagem; carga de trabalho;
ensino superior
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A prevencdo da Violéncia de Género como parte integrante do
Curriculo Educativo

Maria José Magalhdes | Ana Margarida Teixeira | Ana Guerreiro | Catia
Pontedeiral Ana Teresa Dias | Camila Iglesias

FPCEUP | UMAR | UMAR/FDUP/ISMAI | UMAR/FDUP

Resumo:

A violéncia de género é considerada um problema de salde publica e

tem graves repercussdes para a sociedade e, particularmente, para as vitimas.
Esse tipo de violéncia tem por base uma educacgéo que se define pela atribuicdo
de papéis sociais estereotipados que diferenciam homens e mulheres (Barry &
Barry, 1976). O combate deste fendmeno s6 é possivel através de espagos e
momentos na escola que permitam o envolvimento das criancas e dos/as jovens
na sua prépria mudanca, assegurando o respeito pela diversidade para que a
aprendizagem seja efetuada no sentido em que a/o estudante fique sensibilizado/a
sobre as teméticas (Dias, 2015).
De forma a efetivar este trabalho, é premente que se dé atencéo a inclusdo da
promocéao dos Direitos Humanos, Cidadania e Igualdade e prevenc¢éo da violéncia
de género nos estudos curriculares, assunto que estd a comecar a ser objeto de
investigacao (Bergsgaard, 1997), Alguns/mas autores/as, alids, tém apontado o
papel da educagédo escolar como mecanismo emancipatorio na medida em que a
educacédo escolar pode libertar grupos sociais oprimidos (Sala, 2012; Ledwith,
2007).

No seguimento do trabalho que a UMAR - Unido de Mulheres Alternativa e
Resposta tem vindo a realizar desde 2004, com a aplicagdo de um programa de
prevencdo priméria em contexto escolar, pretende-se refletir sobre a estratégia
pedagogica utilizada, a qual fundamenta-se essencialmente no protagonismo
dos/as estudantes . Este modelo de intervengéo visa produzir mudangas sociais,
através do método investigagdo-acdo em conjunto com uma filosofia feminista e
pedagogia freireana, (Magalhdes, Canotilho & Brasil, 2007; Magalh&es, Teixeira,
Dias, Cordeiro, Silva e Mendes, 2017), Como recursos para uma reflexao sobre a
atribuicdo social de papéis de género, sdo usadas expressfes artisticas e
ferramentas ativas como dramatizacao, desenhos, artes e oficios, desenhos
animados, livros, cancdes, filmes, poesia, jogos educativos; (Magalhées et al.,
2007).
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Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Curriculo; prevencéo; cidadania; direitos

humanos; género
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A aprendizagem cooperativa numa escola inclusiva: contributo para a

cidadania das criancas
Inés Dias | lIvone Neves
Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti

Resumo:

O estudo que se apresenta tem como finalidade entender a relacdo entre a
aprendizagem cooperativa e a cidadania da crianga numa escola que se pretende
cada vez mais inclusiva. O mesmo resulta de uma investigagdo no ambito do
Mestrado em Educacao Pré-Escolar e do 1° Ciclo do Ensino Bésico que decorreu
de setembro de 2017 a junho de 2019 em duas instituic6es educativas: um jardim
de infancia e uma escola do 1° Ciclo do Ensino Basico (1° CEB), situados na zona
do Porto. O modo como as criancas interagem com o outro, exercem a sua
cidadania, e sdo ou ndo, capazes de trabalhar cooperativamente s&o
probleméticas centrais nesta pesquisa. Entendemos que a aprendizagem
cooperativa traz muitos beneficios as criancas e deve ser experienciada desde
muito cedo. Numa escola que se deseja cada vez mais inclusiva compete ao
educador de infancia ou professor proporcionar situagfes em que as criancas
desenvolvam competéncias pessoais e sociais, aprendam a cooperar com 0S
outros, sabendo aceitar as diferencas e a diversidade dos seus pares. Desta
forma, as criangas estardo a desenvolver a sua cidadania e a contribuir para uma
escola mais inclusiva.

Este estudo empirico foi desenvolvido com vista 0s seguintes objetivos: identificar
as vantagens do trabalho cooperativo para uma Escola inclusiva e percecionar de
gue forma o trabalho cooperativo contribui para o exercicio da cidadania das
criancas. Recorremos a investigacéo-acao e mobilizamos as seguintes técnicas e
instrumentos de recolha de dados: registos de observacdo, e de atividades
significativas; grelhas de avaliacdo das criangas; entrevista semiestruturada e a
avaliacao de projeto ludicos. Os sujeitos em estudo foram um grupo de criancas
com 3/4/5 anos de um Jardim de infancia e uma turma do 1° CEB. Os dados ja
recolhidos, revelam um impacto muito positivo da aprendizagem cooperativa no
desenvolvimento de varias competéncias das criangas, tanto a nivel da formacao
pessoal como social, designadamente, evidenciam uma maior motivacéo,
entusiasmo, empenho e entreajuda nos momentos de trabalho cooperativo, bem
como, demonstram a aquisicdo de skills sociais (poder argumentativo/espirito

critico) e skills de cooperacdo (aceitacdo da opinido do outro, saber ouvir e

partilhar).
Palavras-chave: Aprendizagem Cooperativa; Escola Inclusiva; Cidadania da
Crianca;
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Politicas Internacionais: que influéncias na agenda para a formacéao

superior em saude no Brasil?

Andréa Echeverria ! | Preciosa Fernandes?

!Faculdade Pernambucana de Salde

°Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto

Resumo:

Esta comunicagdo tem como objetivos: compreender influéncias de politicas
globais nos programas e curriculos locais para formagéo profissional de saude no
Brasil e suas consequéncias para as faculdades e no perfil profissional de saulde.
Do ponto de vista metodoldgico analisam-se relatérios provindos do BM, UNESCO
e OCDE publicados entre os anos de 2000 e 2018 e orientac¢des para a formacéo
a nivel superior. Os relatérios analisados contemplam orientagfes para uma
formacéo sintonizada com o mercado de trabalho e a empregabilidade, alinhada
as politicas neoliberais, assim como para a formagéo do profissional de saude
compativel com as demandas globais de um perfil voltado para a aten¢éo integral
das pessoas, familias, grupos sociais e comunidades e a necessidade de
aproximacao entre servi¢os de saude, o contexto local e as instancias formadoras
de profissionais de nivel superior. As estratégias e orientacdo dos relatérios
internacionais, ao levar em conta os contextos de influéncia, o contexto de texto e
0 contexto de prética (Ball, 2014), apontam para a necessidade de
desenvolvimento de habilidades e competéncias voltadas para o mercado de
trabalho, assim como para uma formacdo que propicie um perfil generalista do
profissional de salude e que ao mesmo tempo esta formag&o possa estar atrelada
a responsabilidade social e ambiental, ao acesso, a equidade e a qualidade do
ensino superior.

Palavras-chave: politicas globais; ensino superior; formacao; profissional em
saude; curriculo.
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Uma forte aposta dos alunos na educacédo escolar
Virgilio Correia

Instituto Politécnico de Coimbra-Escola Superior de Educacédo de Coimbra (IPC-
ESEC); Instituto de Psicologia Cognitiva, Desenvolvimento Humano e Social —
Universidade de Coimbra (IPCDHS-UC)

Resumo:

Identificacdo do tema/problematica: Os alunos angolanos, de Luanda, de fracos
recursos socioeconomicos enfrentam grandes constrangimentos nos seus
processos de escolarizagdo. Para os ultrapassar, apostam forte na educacao
escolar, adoptando praticas educativas capazes de viabilizar a continuidade e
conclusao dos estudos, muito embora estas possam nao corresponder aos seus
desejos e interesses primordiais. Esta pesquisa responde a trés perguntas: Que
elementos constituem as condigcbes de escolarizagdo constrangedoras dos
processos de escolarizacdo desses alunos? Que praticas educativas
demonstrativas da sua forte aposta na educacgéo escolar realizam? Como e em
gue condicdes estas praticas lhes permitem contrariar aqueles constrangimentos?

Referencial teérico: Constitui referencial tedrico desta pesquisa a teoria
microssociolégica de decisdo escolar e a teoria societal da escolarizagéo, a par
das abordagens da andlise estratégica, das representacfes sociais e do
investimento em educacéo escolar. Trata-se de um quadro teérico orientador da
explicacdo e compreensdo dos processos de escolarizacdo desigualitarios dos
diferentes agentes sociais educativos, reconhecendo-lhes margens de manobra e
autonomia nas suas acgées.

Metodologia: Discursos de 25 alunos foram objectos de uma anélise de contetdo,
segundo a metodologia qualitativa, com auxilio do MAXQDA (18). Os dados foram
previamente codificados, distinguindo-se entre 1) condi¢cdes de escolarizagcéo
constrangedoras, 2) praticas educativas edificadoras da forte aposta na educacéo
escolar e 3) préaticas educativas viabilizadoras da continuidade e conclusao dos
estudos.

Resultados alcangados: Os resultados mostram que constituem condi¢cdes de
escolarizacdo constrangedoras das carreiras escolares desses alunos as
realidades econdmicas, sociopoliticas e educativas do pais; as debilidades das
condig¢des socioeconémicas dos préprios alunos e as dificuldades que marcam os
Seus percursos escolares; ou as representagdes pouco positivas que detém das
suas escolas e das interacgbes escola-familia. Eles tendem a enfrentar esses
constrangimentos adoptando praticas educativas que melhorem o0s seus
processos de escolarizagdo e as suas perspectivas profissionais, nomeadamente
procura insistente de apoio econémico-financeiro, aplicagcdo nos estudos e recurso
ao «trafico de influéncia». Estas decisées e acgbes dos alunos sdo praticas
educativas estratégicas, permitindo aos alunos realizarem com sucesso a
escolarizagdo, gracas, sobretudo, a sobrevalorizagdo da educagdo escolar e das
estratégias que possibilitam concretizar essa sobrevalorizagao.

Palavras-chave: educacgéo escolar; alunos; praticas educativas estratégicas.
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Estudo da capacidade de andlise ética dos estudantes dos cursos Técnicos
Superiores Profissionais: caso de estudo

Fatima Monteiro
Instituto Superior de Engenharia de Coimbra (ISEC) — IPC
Resumo:

Os cursos Técnicos Superiores Profissionais séo cursos de nivel 5 do Quadro
Nacional de QualificagBes. Na sua maioria, sdo frequentados por estudantes
oriundos do ensino profissional/vocacional. Estes cursos superiores sao
lecionados pelas instituicbes de ensino superior politécnico. No ambito da
atividade profissional dos técnicos titulares de um curso Técnicos Superiores
Profissionais, colocar-se-ao situacdes que requerem capacidade de andlise ética
e deontoldgica. Perante tal, é importante avaliar da necessidade de se promover
formacdo que desenvolva a capacidade de andlise e discernimento ético nos
cursos Técnicos Superiores Profissionais. Neste contexto, o estudo que se
apresenta tem por objetivo estudar a capacidade de analise ética dos estudantes
finalistas dos cursos Técnicos Superiores Profissionais lecionados numa
instituicdo de ensino superior politécnico portuguesa, de modo a indagar sobre a
necessidade de promover formacéo ética a este perfil de estudantes. Do ponto de
vista metodolégico, o estudo recorreu a andlise de contetdo das respostas a um
inquérito por questionario com perguntas abertas e fechadas, feito aos estudantes
do dltimo ano dos cursos Técnicos Superiores Profissionais de uma instituicao de
ensino superior politécnico. Trata-se de um caso de estudo no qual participaram
140 estudantes. Os resultados indicam uma diminuta capacidade de analise ética
dos estudantes abrangidos pelo estudo, o que contribui para se considerar que €
necessario e importante incorporar formagéo ética neste perfil de cursos.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): formacéo ética; analise ética; cursos
Técnicos Superiores Profissionais; ensino politécnico; ensino de engenharia
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POLITICAS EDUCATIVAS PERFORMATIVAS: anélise as politicas de combate
ao insucesso escolar enquanto medidas de apoio ao desenvolvimento do
curriculo instituido

Henrique Manuel Pereira Ramalho
Escola Superior de educacgéo — Instituto Politécnico de Viseu
Resumo:

Com a preocupacdo de problematizar as intersecfes estabelecidas entre o
curriculo escolar e as politicas de combate ao insucesso escolar (politicas
educativas em andlise), também entendidas como medidas de apoio ao
desenvolvimento do curriculo instituido, o nosso referencial tedrico inscreve-se no
capitulo da sociologia da educacéo, do curriculo e das politicas educativas, com o
papel de subsidiar a compreensao e interpretacéo da constru¢cdo do conhecimento
sobre politicas publicas de educacdo. Trilhamos, ainda e subsidiariamente, as
perspetivas do movimento da melhoria das escolas (e.g. Hopkins, 2007; Bolivar,
2003, 2012) e do movimento das escolas eficazes (e.g. Scheerens, 2004; Brooke
& Soares [orgs.], 2008; Lima, 2008). Assumindo o primeiro objetivo de interpretar
o carater ‘terapéutico” de duas das mais destacadas medidas de promoc¢éo do
sucesso educativo (metodologia Fénix e Turma Mais), um outro objetivo da
investigacdo aqui sumariada passa por relaciond-las com os conceitos de
autonomia organizacional e profissional e de descentralizacdo das politicas
educativas e curriculares. Operamos com a andlise de conteldo sistematica,
procedendo-se a organizacdo de um mapa de interse¢es e (des)articulacdes
entre conceitos, dimensées, unidades de andlise e de contexto (Bardin, 2011),
sistematizados com recurso a procedimentos de inferéncia ndo frequencial. Tal
traduz-se num exercicio de agrupamento “referéncias especificas” empiricamente
relevantes (Almeida & Pinto, 1995, p. 134) no seio do nosso corpus de andlise
(relatério de acompanhamento cientifico Fénix, relatério de monitorizacdo Feénix,
relatorio de monitorizagdo Turma Mais, relatorio de meta-avaliagdo Turma Mais,
relatério de avaliacdo anual do Programa Mais Sucesso Escolar e o respetivo
relatério final. Os resultados, sistematizamo-los assim: distingdo entre a funcéo
pedagodgica explicita das medidas, que tende para a homogeneizagéo dos sujeitos
gue exercem o oficio escolar, e a funcdo de concretizar a sua utilidade oculta no
processo de reestruturacdo do Sistema, sob a capa de uma autonomia e
descentralizagdo das politicas educativas, que se mantém capturadas pela
racionalidade técnico gestionaria do contrato-programa, através da qual as
medidas em analise acabam por ser instituidas e normalizadas. E seguida,
portanto, a narrativa de uma escolarizacdo ampliada pela via da normalizacéo e
institucionalizacdo de solugdes ou estratégias locais (medidas) transformadas em
politicas standards de nivel central.

Palavras-chave: politicas educativas; curriculo instituido; metodologia Fénix;
metodologia Turma Mais.
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Os Curriculos de Design no Brasil

Luiza Grazziotin Selau | Julio Carlos De Souza Van Der Linden |Carlos
Alberto Miranda Duarte|

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL - UFRGS / IADE
CREATIVE UNIVERSITY - UNIVERSIDADE EUROPEIA | UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL — UFRGS | IADE CREATIVE UNIVERSITY
— UNIVERSIDADE EUROPEIA

Resumo:

Pretende-se apresentar a evolucdo no ensino de design para verificar
influéncias, da Bauhaus, primeira escola de desgin do mundo, até a ESDI, primeira
no Brasil. A Bauhaus surgiu entre guerras, com industrializacdo acelerada e ideia
de aproximacdo da maquina ao processo artistico. Apés a Segunda Guerra,
sobreveio a Escola Superior da Forma de Ulm, buscando unido das Belas Artes
com Artes Aplicadas. O ensino de design no Brasil teve forte influéncia dos
programas pedagoégicos, corpo docente e curriculos dessas escolas, além de uma
“coincidéncia cronolégica entre o inicio da efetiva industrializagdo e os primeiros
cursos”’[1]. Estes, visavam a formagédo de profissionais que imprimissem
caracteristicas nacionais aos produtos, a partir da racionalizacdo herdada de
Bauhaus e Ulm e incentivos dos governos interessados na modernizagdo do
Brasil.[1][2] A maioria perdeu este objetivo j& que o conhecimento repassado era
vindo de profissionais atuantes em outros cenérios, sem conhecimento da cultura,
mercado e contexto brasileiros. A ESDI contribuiu “para o entendimento do design
como processo de metodologia prépria e forte conteddo técnico” [1]. A
disseminacédo dos cursos continua contendo razdes politicas e econdmicas além
de educacionais, e existem dois fatores para a multiplicacdo dos cursos de design:
emergéncia do tema e liberacé@o de conteddos curriculares.[1] Design atualmente
€ visto como componente fundamental na satisfagdo do consumidor e se firma em
setores no meio empresarial devido a isso. O que explica o atendimento da
demanda por formacgao superior em design através de ramificagcdo de habilidades
e énfases, provenientes de projetos pedagdgicos de diversas orientagbes.[1][2] O
que se deve a atuagédo do designer em “campo fertilizado por outras areas de
conhecimento”’[3] e buscando informagbes das mesmas. Percebe-se que
caracteristicas persistram ao tempo, ainda busca-se definigbes de arte,
artesanato e design, além das questdes de teoria, pratica e interdisciplinaridade,
gque podem ser consideradas obrigatérias nos projetos pedagdgicos, o que
demonstra influencia das primeiras escolas. Outra percepcdo € a atividade
projetual, que é constante desde os primeiros curriculos[3]. Conclui-se que é
possivel dizer que o design é fruto das influéncias e consequiéncias de trés
grandes processos: a industrializacdo, a urbanizacdo moderna e a globalizagéo.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): design, ensino, evolugéo, influéncias,
pedagogico.
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Analise dos Resultados das Principais A¢cdes do Gabinete de Inovagao
Pedagdégica da Universidade do Porto

Matheus Goncalves de Salles
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educac¢éo (FPCEUP)
Resumo:

Este trabalho é realizado no &mbito das Ciéncias da Educacéo e Ciéncias Sociais
(Bruyne, Herman & Shoutheete, 1982: 20-29) (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin,
1994: 10-11) e tem como objetivo apresentar a analise critica sobre as principais
acOes do GIP (Gabinete de Inovacdo Pedagdgica da Universidade do Porto).
Dentre acdes analisadas estdo os Prémios de Exceléncia Pedagdgica, Projeto de
Inovacdo Pedagogica e Unidade Curricular InovPed. O trabalho segue os
fundamentos e préaticas da investigacdo nos 4 polos: epistemoldgico, tedrico,
formologico e técnico (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 1994: 8) (Bruyne,
Herman & Shoutheete, 1982: 35-36).

O trabalho é resultado de dois anos de pesquisa na Reitoria da UP, através da
Bolsa de Investigacao do Projeto Europeu PRINTeL A50/1083/C18, no ambito da
dissertac@o de mestrado na FPCEUP 2017/2019. Neste periodo de pesquisa, tive
a oportunidade aceder as informacfes do Gabinete de Inovacdo Pedagdgica, tais
informacdes foram organizadas de forma sistemética, servindo como material de

apoio na gestdo das principais a¢des de inovacdo pedagdgica da UP.

E um trabalho de investigacao cientifica (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 1994:
9) (Ladriére, 1982: 19) inovador e Unico na UP, com dados nunca antes levantados
e analisados. O trabalho de investigagcdo segue todos o0s critérios e
fundamentacgbes para a analise qualitativa (Amado, Crusoé & Vaz-Rebelo, 2014:
73).

Os dados e informagdes levantados estéo organizados em graficos e mapas, que
possibilitam fazer uma interpretagdo e andlise critica. O trabalho apresenta
resultados sobre o nimero de docentes participantes nos Projetos, Prémios e
Unidades Curriculares InovPed ao longo de todos os anos, nimeros sobre
premiados, valores investidos, participacdes de cada Unidade Organica nas acdes
do GIP. Também é feito uma leitura e andlise transversal de mapas e graficos com
percentagens e numeros de participacdes e premiacdes por género, Unidades
Orgénicas etc. Alguns dos resultados deste trabalho de investigacdo foram
publicados recentemente no site
https://inovacaopedagogica.up.pt/resultados/resultados-premios-de-excelencia-
pedagogica-2015-a-2018/.

O trabalho foi supervisionado pela Professora Dra. Elisabete Ferreira (FPCEUP)

e Pro-Reitor para Inovagdo Pedagogica, Professor Doutor Jodo Veloso.
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Palavras-chave: Inovagdo Pedagodgica; Universidade do Porto; Prémios de
Exceléncia Pedagodgica; Projetos de Inovacdo Pedagégica; Unidade Curricular
InovPed.
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O PROGRAMA RECRIAR COMO CENARIO DE PRATICAS SIGNIFICATIVAS
EM EDUCAGAO NAO ESCOLAR: CAMINHOS DA GESTAO PARTICIPATIVA

Simone Martiningui Onzi! | Daianny Madalena Costa 2
1Centro Universitario da Serra Galicha - FSG
2Universidade do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS
Resumo:

Este artigo é resultado de uma pesquisa que objetiva investigar a possibilidade de,
por meio de uma gestdo pedagdgica participativa, articular a construcdo de
praticas pedagdgicas significativas em um espaco de educacéo ndo escolar, que
traduzam a constru¢do coletiva de um projeto pedagdgico para 0 espaco
educacional em que se realiza o Programa Recriar — campo empirico deste
estudo. A fundamentacgéo tedrica que embasou esse trabalho foi constituida pelos
escritos de Freire, Luck e Severo que abordam essas tematicas na conjungéo com
uma gestado participativa. A metodologia utilizada caracterizou-se por uma
abordagem qualitativa, tendo em vista o carater participativo e propositivo da
investigacdo. Logo, para sua conduc¢do, adotou-se o método da pesquisa agéo,
pois oferece as condi¢cdes necesséarias para uma construcdo coletiva. Os sujeitos
da pesquisa formaram um grupo de pessoas, que foi denominado “Comité do
Programa Recriar”, que se reuniram em doze encontros para dialogar
participativamente e construir o projeto pedagdgico para o estabelecimento.
Assim, na coleta de dados, foram utilizadas duas abordagens: a observacao
participante e os diarios de campo. Nesse processo, foi percebido que a
participagdo sofre suas contradigdes entre siléncios e empoderamento — que se
verificam a partir dos diversos lugares ocupados pelo conjunto dos membros que
compdem o Recriar. Por fim, como resultado, o estudo indicou que é possivel
pensar, de forma coletiva, praticas pedagdgicas significativas para o Programa
Recriar, configurando objetivos, intencionalidades e modos de agcdo que busquem
promover a formagéo integral do ser humano, uma das finalidades da educacéo
ndo escolar e com isso, a existéncia de um projeto pedagogico institucional.

Palavras-chave (minimo 3, méaximo 5): Gestdo Pedagégica Participativa;
Préaticas Pedagodgicas Significativas; Educagdo N&o Escolar.
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Repercussdes pessoais e sociais da desvalorizagdo da Filosofia no ensino
meédio/secundario

Pedro Savi Neto | Inés Nascimento

Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul - PUCRS (Bolsista
PNPD/Capes)

Universidade do Porto (FPCEUP)
Resumo:

O estabelecimento de padrfes internacionais a serem atingidos pelos sistemas
educacionais nacionais tem como objetivo declarado a melhoria da qualidade da
educacdo em nivel mundial. Isso tem apresentado como consequéncia uma
excessiva preocupacdo em nivel de politicas e praticas educacionais com a
preparacéo direta para uma melhor performance dos estudantes nos exames
internacionais, especialmente nas provas do PISA. Como consequéncia, a
educacéo escolar, notadamente de nivel secundério, vem sendo cada vez mais
direcionada para uma preparagéo de cunho prético, fundamentada na resolucéo
de problemas nas disciplinas objeto do referido exame internacional, limitando ou
reduzindo a carga horaria e a importancia das disciplinas que tém como finalidade
a reflexdo sobre a condicdo humana e a formacdo da moralidade, caso da filosofia.
No Brasil, a Lei n.° 13.415/2017 retirou a disciplina de filosofia do curriculo do
ensino médio, mantendo apenas a obrigatoriedade de "estudos e préticas" em
filosofia a serem diluidos em outros componentes curriculares. Mesmo que a
situacao seja melhor em Portugal, de acordo com Decreto n.° 55/2018, a filosofia
ndo figura como disciplina isolada no ensino basico e ndo consta dos trés anos do
ensino secundario (esta presente no 10.° e 11.° anos). O objetivo deste estudo é
identificar e analisar algumas das repercussdes da desvalorizacdo da formacéo
em filosofia no ambito da educacéo escolar, tanto para os estudantes (menos
estimulo ao desenvolvimento da capacidade de abstracdo, presente no raciocinio
filoséfico, bem como ao desenvolvimento moral e ao pensamento critico) quanto
para a sociedade (que contara com cidadaos menos bem preparados do ponto de
vista cientifico e ético).

Palavras-chave: Ensino de filosofia; formacdo secundéria; repercussoes;
formacgé&o da moralidade; pensamento critico.
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POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA NO BRASIL E EM PORTUGAL: Uma analise a partir da legislacéo.

Ana Maria Tavares Duarte! | Preciosa Fernandes?
1Universidade Federal de Permambuco —Brasil

2Faculdade de Psicolégia e Ciéncias da Educacao da Universidade do Porto

Resumo:

A pesquisa objetiva compreender as relacdes existentes entre as politicas de
educacéo inclusiva no Brasil e em Portugal, fundamentada em principios legais e
dos direitos humanos. Candau (2008, p. 53) refletindo sobre o direito a educacdo
e o respeito a diferenga chama atengdo para a promog¢édo de uma politica de
universalizacdo da escolarizacdo, em que todos sdo chamados a participar do
sistema escolar, tanto no que se refere aos conteddos do curriculo quanto as
relacdes entre os diferentes atores. Santana (2016 p, 85) denuncia que as pessoas
com deficiéncia, foram majoritariamente excluidas da possibilidade de ascender
nas etapas educacionais em funcdo de uma auséncia historica de politicas
publicas de acesso e de permanéncia na educacdo. Porém, para a concretizacao
da educacéo inclusiva os sistemas devem envidar esforgos para promover as
condi¢des de respeito e valorizacdo da diferenca partindo do pressuposto que a
inclusdo ultrapassa a mera insercdo de estudantes com deficiéncia nas escolas
regulares, através da interacéo e construgdo de aprendizagens significativas que
instrumentalizem os/as estudantes — com ou sem deficiéncia - a viverem e lutarem
por uma sociedade inclusiva. O campo empirico da pesquisa compreende um
estudo documental comparativo que permitird a caracterizacdo da proposta de
organizacdo prevista para assegurar as condicfes de acesso, participacdo e
aprendizagem significativa dos alunos com deficiéncia no Brasil e Portugal,
partindo da base legal no Brasil: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo 9.394/96;
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva
(BRASIL, 2008) e a Lei Brasileira de Incluséo (LBI — Lei 13.146/2015) criada em 6
de julho de 2015. Em Portugal, a Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués
46/86; o Decreto-Lei n® 319/91; o Decreto-Lei n° 3/2008 e o Decreto Lei n°®
54/2018. A andlise compreendera inicialmente de caracterizar a organiza¢éo do
sistema educacional para a pessoa com deficiéncia nos dois paises, para em
seguida identificar as aproximacdes e distanciamentos entre as politicas publicas
em face da pratica da educacao inclusiva. Os resultados evidenciardo a trajetoria
no plano legal empreendida nos dois sistemas permitindo elucidar as semelhancas
e diferencas em suas acdes.

Palavras-chave: Educacédo Especial; Inclusao; Politicas Publicas.
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Percursos Curriculares Alternativos e (In)Sucesso: percegdes e estratégias
para a melhoria de processos educativos

Celso Lima | Fatima Sousa-Pereira
Agrupamento de Escolas de Padre Benjamim Salgado, Joane

Escola Superior de Educacéo do Instituto Politécnico de Viana do Castelo; CIIE-
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacédo da Universidade do Porto.

Resumo:

Ao longo dos anos, o sistema educativo portugués tem tentado implementar
estratégias educativas diversificadas para melhor responder as necessidades
formativas atuais, homeadamente quanto a conhecimentos, competéncias e
valores considerados pertinentes no ambito de uma escolaridade obrigatéria de
12 anos. Simultaneamente, 0s sucessivos governos constitucionais foram criando
programas de apoio educativo e de combate ao insucesso e abandono escolar e
um conjunto de ofertas formativas, nomeadamente no 2° e 3° Ciclos do Ensino
Bésico, tais como os Percursos Curriculares Alternativos (PCA), que englobam o
Programa Integrado de Educac¢éo e Formacao (PIEF), os Cursos de Educacéo e
Formacédo (CEF) e os Cursos Vocacionais (CV). No entanto, os estudantes do
Ensino Secundario Profissional que tém vindo a frequentar, no Ensino Bésico,
Percursos Curriculares Alternativos apresentam, de um modo geral, elevadas
taxas de insucesso, de retencéo e de abandono escolar. E nestes estudantes que
se centra o estudo que esta na base desta comunicagdo, com a preocupagéo de
analisar o problema do insucesso escolar e contribuir para uma intervencdo mais
adequada orientada para a melhoria de processos e resultados numa Escola
Secundaria Nao Agrupada do Norte de Portugal. Com o foco no Projeto de
Mentorias Educativas em desenvolvimento nesta instituicdo educativa, foram
recolhidos dados, através de questionarios construidos para o efeito, junto de
estudantes do 10° ano que integram este Projeto, respetivos pais e encarregados
de educacao, professores mentores, diretores de turma e técnicos superiores
envolvidos no processo. A andlise das percecdes dos participantes permitiu
identificar fatores que tém vindo a condicionar o insucesso educativo neste
contexto. Estes resultados permitiram ainda tracar um plano de melhoria assente,
predominantemente, num sistema de mentoria educativa vertical articulando

mentor/estudantes/familias e escola como um todo.

Palavras-chave (minimo 3, méximo 5): Percursos Curriculares Alternativos;
(In)Sucesso educativo; Abandono escolar; Melhoria da qualidade educativa;

Mentoria educativa.
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O direito a educacédo sob a 6Otica das politicas publicas: A arte de ensinar
refletida na Educacéo Integral do PROEITI — SEEDF/Brasil

Simone da Conceicdo Rodrigues da Siva | Otilia Maria Alves da Nobrega
Alberto Dantas

Universidade de Brasilia - UnB

Resumo:

O artigo é o resultado da pesquisa de dissertacdo produzida na universidade de
Brasilia, de modo que visa analisar o direito a educacao expresso pela politica
publica do PROEITI, Programa de Educacdo de Tempo Integral das escolas
publicas da SEEDF/Brasil. O estudo de carater bibliografico e de campo inicia sua
trajetoria trazendo o (re)significar da etimologia das palavras Pedagogia e Politica,
entendidas aqui, como duas vertentes antagdnicas. Enquanto a Pedagogia, na
perspectiva do PROEITI, se propde compor a constru¢do de uma educacdo
emancipadora e transformadora da realidade social, a politica tende a fomentar e
sustentar o assistencialismo e a alienag&o dos aprendizes. No segundo momento
o texto faz alus@o a cronologia das politicas educacionais no Brasil a partir da
LDBEN ressaltando os paradigmas da praxis docente e a criacdo do modelo de
educacéo integral em Brasilia, hoje denominado PROEITI criado em 2013.
Metodologicamente pretende-se analisar os dados coletados mediante o
guestionario aplicados a 60 pais que os filhos estudam nas duas escolas publicas
investigadas que adotaram o PROEITI como politica de educagdo. Assim, foi
utilizada a técnica de Andlise do Discurso Critica para tratamento dos dados.
Ancoradas nesse pensamento concluimos que o PROEITI vem avan¢ando na
formacao integral, dado que vem fincar raizes na cidadania e libertacéo, indo ao
encontro da realidade através da humanizacao, tomando como aporte teérico as
politicas educacionais concebidas na figura do Estado, o qual jazer4 no pensar,
no fazer e no saber docente e discente mediante um ensino democrético. E
calcados nesse pensamento concluimos que o PROEITI vem avancando na
trajetéria da humanidade, porém, precisa caminhar muito rumo a educacao
libertadora.

Palavras-chave (minimo 3, méaximo 5): Politicas publicas. Educacgéo Integral.
PROEITI. Pedagogia. Direito a educacgéo.
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A relagdo envolvimento parental — sucesso escolar da crianca

Tania Santos Bastos | lvone Neves

Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti, Porto, Portugal

Resumo:

O estudo que se apresenta foi desenvolvido no dmbito da Pratica de
Ensino Supervisionada do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educacgédo de Paula Frassinetti.

O sucesso educativo das criangas esta fortemente relacionado com a forma
como a escola e a familia se percecionam e relacionam, e a vida da escola e das
familias serd francamente melhorada e facilitada se houver uma atitude de
comunicacao e participacdo dos varios atores, onde os alunos possam ter voz e
ser implicados ativamente.

Esta investigacdo foi desenvolvida com vista a percebermos a relagéo
entre o envolvimento parental e o sucesso escolar das criangas, em dois contextos
distintos, num jardim de infancia e numa escola publica do 1° CEB, situados no
Porto, tendo os seguintes objetivos orientadores da pesquisa: identificar
estratégias de envolvimento parental com impacto no sucesso escolar das
criancas e identificar as vantagens de praticas de envolvimento parental
percecionadas pelos encarregados de educacdo e educador/ professor. O
processo investigativo foi-se construindo através de uma metodologia mista e,
neste sentido, utilizamos técnicas e instrumentos com o intuito de proceder a
recolha de dados, tais como, inquéritos por questionario aos pais, entrevistas aos
profissionais de educacgéo, andlise documental e observagédo participante.

Os resultados obtidos evidenciaram a importancia de uma cultura de
comunicacao entre familias e profissionais de educa¢éo, bem como, um impacto
positivo do envolvimento das familias no processo de aprendizagem das criancas,

mostrando- se mais motivadas e envolvidas, revelando mais sucesso escolar.

Palavras-chave: Escola; Familia; Envolvimento Parental; Sucesso Escolar.
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Territorios Educativos de Intervencdo Prioritaria (TEIP) em Portugal — uma
andlise do conhecimento divulgado

Rosangela Fritsch? | Carlinda Leite?

lUniversidade do Vale do Rio dos Sinos

2Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacédo da Universidade do Porto
Resumo:

O presente artigo mapeou e analisou a producdo de conhecimento sobre
Territérios Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP) em revistas indexadas. O
material empirico se constituiu de 32 artigos, recolhidos no Portal de Periddicos
CAPES, e de forma complementar no Google Académico que apresentam no
Titulo, Resumo ou Palavras-chave os descritores TEIP OR “Territrios Educativos
de Intervencgéo Prioritaria”. A analise realizada é de dois tipos: bibliométrica e
interpretativa. Como resultados destaca-se a necessidade de estudos com
andlises que tomem os processos de tomada de decisdes e, antes, de constituicdo
da formulagdo da politica e resultados da politica em termos macro, ou seja,
carece-se de estudos de acompanhamento e monitoramento com vistas a leituras
do movimento da politica que possibilitem perceber se a politica TEIP em agéo
esta promovendo o sucesso educativo de todos os alunos e, em particular, das
criangas e dos jovens de territorios marcados pela pobreza e exclusdo social
conforme prescrito no texto legal. A importancia da ampliacdo de revisbes da
literatura e de pesquisa do tipo estado da arte ou meta-pesquisa; com o intuito de
colocar em dialogo os achados e avancos teérico-metodolégicos sobre a politica,
utilizacdo de metodologias que possam ampliar os olhares sobre a politica para

além de realidades locais e da visdo de determinados agentes da politica.

Palavras-chave (minimo 3, méaximo b5): Politica Educacional; Territérios
Educativos de Intervencéo Prioritaria; TEIP; Produg@o de Conhecimento.
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Do Conceito a Prética: VisGes dos Gestores da Educacédo Sobre aEducacao
Inclusiva em Floriano-PlI

Jamyla Ysnayla da Silva Nunes Carvalho | José Ribamar Lopes Batista
Janior

Universidade Federal do Piaui-UFPI /Colégio Técnico de Floriano-UFPI/CTF

Resumo: O direito de todas as criancas a educacdo encontra-se legitimado na
Declaracéo dos Direitos Humanos, todavia, ainda existem muitas que n&do tém
acesso a educacdo ou recebem uma de qualidade desigual, Nos Ultimos anos,
com o aumento significativo de matriculas de alunos/as com deficiéncia nas
escolas regulares, intensificou-se ainda mais essa discussédo, com a necessidade
de aparatos legais que asseguram a entrada desse publico nas escolas, Os
apontamentos presentes neste documentos contribuem para a formacéo de
diretrizes direcionadas para o trabalho na inclusdo de alunos/as com deficiéncia.
No Brasil, 0 movimento de inclusdo de pessoas com deficiéncia, que também tem
como referéncia os documentos ja citados, é uma tematica que vem sendo
discutida constantemente, principalmente no ambito educacional. Apesar disso,
observa-se que essa politica de inclusdo ndo tem atingido niveis satisfatorios,
conforme indica as pesquisas de Batista Jr, 2013, 2016; Sato, 2013, por motivos
de falta de recursos, de estrutura e preparacdo docente. Articulando esta
investigacdo a teoria dos Novos Estudos do Letramento (STREET, 2014),
realizamos, uma pesquisa qualitativa de carater etnografico com os gestores e
coordenadores das escolas municipais de Floriano/Pl. A compreensdo dos
conceitos de inclusdo dos participantes permitiu avaliar o processo inclusivo, tanto
guanto fornecer uma percepg¢éo acerca das mudancas necessarias a inclusao da
pessoa com deficiéncia. Assim a presente pesquisa tem por como objetivos
compreender a prética de educacdo inclusiva do municipio de Floriano/PlI,
perceber a articulagdo metodoldgica da pratica de educacao inclusiva em relacao
a pratica da gestédo educacional e com a prépria dindmica escolar; revelar como
os discursos e as praticas de letramento sédo construidas e materializadas nas
narrativas e textos dos docentes e das profissionais que atuam na educacao
Inclusiva de Floriano/Pl. Centrando-se na visita a nove escolas municipais e a
Secretaria de Educacdo Municipal, os resultados da pesquisa tem demonstrando
gue os gestores centram a proposta inclusiva na atuacdo das salas de recursos
multifuncionais.

Palavras chave: Letramento; Gestdo; Educacéo Inclusiva.
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A autonomia e flexibilizagao curricular: um antidoto para o GERM nas
escolas portuguesas?

Paulo Marinho | Carlinda Leite | Preciosa Fernandes

Centro de Investigagéo e Intervengdo Educativa da Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educacao da Universidade do Porto

Resumo:

As escolas e os professores portugueses que iniciaram a experiéncia de
Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC) no ano letivo 2017/2018, e que foi
ampliada a todas as escolas, com caracter obrigatério, no ano letivo 2018/2019
(DL n.° 55/2018, de 6 de julho), estdo a ser desafiados para modos de trabalho
assentes em uma concecao do curriculo e do papel dos professores que se afasta
do curriculo igual para todo o territério nacional e dos professores como meros
cumpridores desse curriculo prescrito. No entanto, alguns paises, de entre os
quais Portugal, tém assumido dimensdes do Global Educational Reform
Movement - GERM (Sahlberg, 2011, 2016; Fuller & Stevenson, 2019), assentes
em légicas e ordens de padronizacdo de curriculos e avaliagdo (Leite &
Fernandes, 2007; Pacheco, 2011), nas quais 0 ensino e a aprendizagem sdo mais
restritos, focando-se os professores no "contetdo garantido" para melhor preparar
0os alunos para os testes de avaliacdo interna e externa (Marinho, Leite &
Fernandes, 2017).

E no quadro deste contexto e problematica da autonomia curricular e 0 GERM
vivenciado nas escolas portuguesas que se situa esta comunicacdo e que tem
como objetivo identificar e analisar, nos PAFC, orientacGes e procedimentos que
potencializam a emergéncia de préaticas curriculares e de avaliagdo como
contracultura ao “GERM infecioso” (Sahlberg, 2011, 2016) nas culturas escolares.
Os dados que apresentamos nesta comunicagdo referem-se a analise documental
(Ludke & Andre, 2013) realizada a documentos produzidos por escolas para se
envolverem no PFAC no ano letivo 2017/2018. Os resultados apontam para
orientacdes e procedimentos curriculares centrados, essencialmente, em trabalho
de projeto, que correspondem a uma reconfiguracdo curricular interdisciplinar. No
entanto, em muitos dos PAFC fica a superficialidade de a¢des especificas de como
se concretiza essa reconfiguracéo. No que se refere a avaliagcdo da aprendizagem,
emergem orientacdes e procedimentos pouco substanciais sobre uma possivel
inovacéo de praticas que possam dar conta dos desafios emergentes pelo atual
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Despacho n°® 6478/2017,
de 26 de julho). Constata-se igualmente a valorizacdo da preparacéo formal dos
alunos para os exames nacionais e assinala-se a necessidade dos agentes
educativos se “deixarem envolver pela filosofia do PAFC”, no sentido de uma maior
colaboracdo na construcdo de projetos, materiais e instrumentos de avaliagdo.
Esta sinalizacdo parece demonstrar a aculturacdo das escolas e seus agentes a
concecdes e a praticas curriculares padronizadas que refletem caracteristicas do
movimento GERM. Ultrapassar tal situacédo reclamarda um envolvimento efetivo de
todos na desconstrucéo de referenciais culturais, organizacionais e profissionais
cristalizados e na procura de novas formas de trabalho que potenciem préaticas
curriculares mais flexiveis promotoras de mais e melhores aprendizagens.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Autonomia e Flexibilizagdo curricular;
culturas organizacionais e profissionais; GERM.
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Préaticas educativas para o desenvolvimento da linguagem escrita em
contexto de jardim de infancia: um estudo de caso

Raquel de Paula Amado| Preciosa Fernandes

Centro de Investigacéo e Intervengéo Educativa da Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educacao da Universidade do Porto

Resumo:

O jardim de infancia tem sido reconhecido como um importante contexto no
processo de socializacdo e de formacdo das criangas (Vasconcelos, 2009),
permitindo-lhes a vivéncia de experiéncias, e de aprendizagens, diversificadas
(Ministério da Educagéo, 2016). De entre essas aprendizagens estdo as que se
reportam ao desenvolvimento da linguagem oral e escrita (Ministério da Educacéo,
2016).

E quadro desta problematica que se situa esta comunicacao, resultado do trabalho
de dissertacdo que esta a ser realizado no &mbito do Mestrado em Ciéncias da
Educacdo da Universidade do Porto sobre o tema préaticas educativas para o
desenvolvimento da linguagem escrita na educacéo infantil. Segundo Mata (2008),
o desenvolvimento de competéncias de linguagem escrita est4 presente nas
atividades do dia a dia do jardim de infancia que permitem as criancas explorar,
experimentar, comparar, associar, estabelecer relagdes, enfim fazer descobertas
gue contribuam para a sua compreensédo e conhecimento neste dominio.

Esta comunicagéo visa, assim, refletir sobre o modo como, no jardim de infancia,
as/os educadoras/es organizam, no seu dia-a-dia, seus processos de trabalho no
sentido de desenvolver competéncias a nivel da linguagem escrita e quais 0s
modelos pedagdgicos utilizados por elas para referenciar o seu trabalho.

Para isso foi realizado um estudo de caso a trés educadoras de um jardim de
infancia publico do Concelho de Vila Nova de Gaia. Como técnicas de recolha de
dados foi realizada observacéo participante durante trés meses, num regime de
rotatividade pelas trés salas e entrevista semi-estruturada realizada no final do
periodo de observacéo as educadoras cujo trabalho acompanhamos.

Os resultados, ainda provisérios, evidenciam que o trabalho das educadoras é
planificado e organizado de acordo com as demandas dos projetos educativos e
curriculares institucionais. Mais especificamente, apontam para a existéncia de
atividades que promovem o desenvolvimento da linguagem escrita sendo, todavia,
reconhecido pelas educadoras que muitas dessas atividades ndo sdo exploradas
como recomendam as orientac6es curriculares, o que parece indiciar uma néo
priorizacdo dessas atividades.

Palavras-chave (minimo 3, mé&ximo 5): Educacdo pre-escolar; Linguagem
escrita; OrientagcBes Curriculares para Educacgédo Pre Escolar;
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Saberes-fazeres e decisao curricular: microcontextos de influéncia atuantes
nas praticas curriculares de professores do ensino fundamental

Lucinalva Andrade Ataide de Almeida | Crislainy de Lira Goncalves| Ana
Priscila de Lima Araujo de Azevedo| Maria Angélica da Silva] Carla Patricia
Acioli Lins Guarana

Resumo:

Considerando o teor regulatorio das politicas direcionadas a educacédo basica
brasileira e a pratica dos professores através de curriculos homogeneizadores,
este trabalho, oriundo de uma pesquisa em desenvolvimento através da rede
CAFTe, objetiva analisar quais os fatores do contexto da prética possibilitam aos
professores autonomia no ambito das praticas curriculares. Neste sentido, através
de estudos no campo do curriculo (MORGADO; PACHECO, 2011; LOPES;
MACEDO, 2011), dos saberes docentes (TARDIF, 2011; ROLDAO, 2007) e do
cotidiano (CERTEAU, 2014; FERRACO; NUNES, 2012), intentamos evidenciar
gue os microcontextos de influéncia presentes no cotidiano escolar e os saberes-
fazeres dos professores séo determinantes para a autonomia e rumos das
decisdes curriculares por eles empreendidas. Sendo assim, entrevistamos quatro
professoras do ensino fundamental do municipio de Caruaru-PE/BR, que integram
a investigacao da pesquisa aqui ja referida. A andlise dos dados foi tomada por
uma perspectiva discursiva (OLANDI, 2005; 2012) e pelo Ciclo de Politicas (BALL,
2001). Através das entrevistas, identificamos fatores que auxiliam as professoras
no processo de decisdo curricular, a saber: a experiéncia na docéncia, que,
segundo as entrevistadas, proporciona maior seguranca para tomada de deciséo;
concepcéo de planejamento flexibilizado; autonomia outorgada pela coordenacéo;
necessidade por resultados que requerem contetddos ndo contemplados no
programa, o que faz com que as professoras recorram a outros meios/materiais
para abordar tais contelidos; autonomia para decisdo guiada pela necessidade de
aprendizagem dos alunos, uma vez que o livro didatico ndo engloba todos os
conteddos necessarios, ou, ainda, estd em nivel avancado em relagdo ao dos
alunos. Em suma, os resultados das entrevistas com as professoras apontam que
as decisdes curriculares empreendidas no cotidiano escolar sédo originarias da
incorporagdo da fungéo especifica da profissdo, orientada por saberes-fazeres,
sendo ainda estas decis@es interpeladas por microcontextos da pratica, uma vez
que sao proporcionadas pelas brechas deixadas por outros sujeitos — como o0s
coordenadores -, que tendem a focar nos resultados, o que possibilita que os
professores utilizem-se de taticas que, embasadas por seus saberes-fazeres, o0s
colocam em posicdo de decisores curriculares, apartando-os do papel de meros
reprodutores das politicas, programas e livros direcionados ao cotidiano em que
atuam.

Palavras-chave: Praticas curriculares; Decisores curriculares; Saberes-fazeres.
Contextos de influéncia.
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Contextualizagdo curricular na mateméatica e efeitos na aprendizagem:
percecdes de alunos

Fatima Delgado | Carlinda Leite 2 | Preciosa Fernandes?

! Escola Secundaria de Penafiel / Membro da comunidade de pratica de
investigacdo CAFTe/CIIE

2Centro de Investigacgao e Intervencdo Educativa da Faculdade de Psicologia e
de Ciéncias da Educacéo da Universidade do Porto

Resumo:

Em educacdo matematica, varios estudos tém alertado para a importancia da
transformacgdo das praticas de ensino, argumentando a favor de métodos que
promovam um maior envolvimento dos alunos nas suas aprendizagens (Bishop &
Goffree, 1986; Ponte, Matos & Abrantes, 1998; Gravemeijer, 2005; Ponte, 2005,
2009; Menezes, Ferreira, Martinho & Guerreiro, 2014; Guerreiro, Ferreira,
Menezes & Martinho, 2015). Por outro lado, e partindo do pressuposto de que a
contextualizacdo curricular constitui uma prética possibilitadora deste
envolvimento e da melhoria das suas aprendizagens (Bergamaschi, 2007;
Gillespie 2002; Smith, 2005; Leite, Fernandes, Mouraz, Morgado, Esteves,
Rodrigues, Costa e Figueiredo, 2011; Nascimento, 2010; Morgado, Fernandes e
Mouraz, 2011; Stemn 2010), na medida em que permite aproximar o que é
ensinado as realidades com que convive cada aluno, foi realizado um estudo que
pretendeu conhecer o modo como a contextualizagcdo estava presente nas aulas
da disciplina de Matematica. Para isso, foram inquiridos alunos do 3.° ciclo do
ensino basico sobre praticas curriculares de professores de Matematica na sua
relagdo com caracteristicas da contextualizagdo curricular e com efeitos gerados
na aprendizagem. A aplicagdo de um inquérito por questionério contou com 914
respondentes. A analise das respostas permitiu concluir que, na perce¢éo destes
alunos, de um modo geral, os professores de Matematica recorrem a estratégias
gue assentam em principios de contextualizag¢éo curricular e que estas contribuem
para aprenderem melhor. No entanto, destacam também estratégias que tém por
base uma orientagédo tradicional como estratégias frequentes e que favorecem as
suas aprendizagens.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Ensino da Matematica; Praticas
curriculares; Contextualizacao curricular; Perce¢des de alunos.
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Praticas e representacdes sobre a retencdo escolar em escolas de oito
concelhos do Alentejo

Maria Raquel Rodrigues Santana| Silvia de Almeida

IPBeja / FCSH-CISCS-NOVA | FCSH-CISCS-NOVA

Resumo:

A retencdo é uma pratica comum no sistema de ensino portugués (CNE, 2017)
apesar dos efeitos negativos apontados pela literatura (Davoudzadeh, McTernan,
& Grimm, 2015; Fruehwirth, Navarro & Takakashi, 2011; Goos et al.,, 2013;
Guevremont, Roos & Brownell, 2007; Jimerson, 2001; Jimerson et al., 1997; Xia &
Kirby, 2009). Em Portugal sdo acentuadas as diferencas regionais em termos de
desigualdade no desempenho dos alunos (Justino et al., 2014; Pereira & Reis,
2012) bem como nas taxas de retencédo (Justino et al., 2014, 2017). Pereira e Reis
(2012) evidenciam que a retencdo ndo acontece somente pela capacidade dos
alunos, mas também devido a fatores familiares, escolares e regionais.
Selecionou-se oito concelhos geograficamente proximos da regido do Alentejo
dado que em 2011 era uma das areas geograficas com maior taxa de atraso
(Justino et al., 2017). Desta forma procurou-se analisar: i) Praticas adotadas
relativas a retencéo escolar; ii) Representacdes sobre a retencdo escolar.

Participaram nove diretores de agrupamentos de escola aos quais foi
implementada uma entrevista semiestruturada adequada aos objetivos da
presente comunicacdo. Recorreu-se ao programa MAXQDA para a analise de
conteudo.

No discurso da maioria dos diretores é manifestado que a tomada de decisao
acerca da retencdo de um aluno € analisada caso a caso pelos professores em
conselho de turma havendo flexibilizagdo na aplicacdo da mesma; os alunos em
risco sdo sinalizados no inicio de cada letivo. A medida de promog¢éo de sucesso
educativo mais recorrentemente aplicada é o apoio ao estudo e no 2.° e 3.° CEB
sdo os ciclos onde mais se promove a recuperagdo do aluno. A partir da segunda
retencdo os alunos sdo encaminhados para outra oferta formativa. As justificacdes
para as taxas de retencdo nos agrupamentos séo devidas a fatores dos alunos ou
familiares.

Os resultados indicam que a aplicacdo da medida de retencéo é feita com base
em critérios subjetivos. Apesar de os alunos com dificuldades serem sinalizados,
a maioria ndo se faz acompanhar de medidas de recuperacdo eficazes para
colmatar o insucesso sendo ineficaz a mais comumente aplicada. A maioria dos
diretores tem uma viséo desfavoravel face a retencao.

Palavras-chave: diretores escolares; praticas de retencao; representagfes sobre
a retencdo escolar; politicas educativas
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Avaliagdo de um projeto sécio-educacional: a educacéo integral entre o
plano e arealidade
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do Distrito Federal — UDF, Brasilia, DF — Brasil.

Resumo:

A avaliacdo é uma acdo cada vez mais presente nas politicas publicas
educacionais e sociais. A mobilizacdo e a integracdo da comunidade para
participar do processo escolar, dos seus objetivos e das suas acdes compdem
desafios dessas politicas. Procura avaliar seus atores e processos, assim como
analisar os resultados obtidos em avalia¢des internas e externas na busca por
solucdes aos problemas detectados. Este trabalho avaliou os resultados parciais
do Projeto Piloto de Educagéo Integral em Tempo Integral- PROEITI, para a
educacdo basica da rede escolar publica do Distrito Federal do Brasil. A
metodologia de pesquisa utilizada foi qualitativa, do tipo exploratério de caréater
descritivo que, por meio de andlise documental, realizacdo de entrevistas
semiestruturadas e observacéo direta, descreve as percep¢des dos diretores de
escolas quanto a existéncia das condi¢bes béasicas para a sua execucdo e 0
alcance dos seus objetivos; relaciona os indicadores de desempenho da
Educacdo Bésica com as estratégias, execucdo e resultados parciais do
Programa, e recomenda ag¢Bes concretas para o Programa alcancar seus
objetivos. Os cenarios compreendem um contexto de esforco, adaptagcbes e
limitacAo de recursos, sugerindo um comprometimento desses espagos
educativos, que muitas vezes ficam reféns da sua propria realidade. Revelou um
processo de conquistas quantitativas, em linearidade, oscilando no alcance dos
resultados de avalia¢des externas e aquém dos objetivos e metas do Programa.
Constatou que, quanto mais carente era a comunidade, mais modestos eram 0s
recursos aparentes e os resultados, sugerindo uma distribuicdo regressiva de
recursos publicos. A partir da geragéo de dados e da literatura analisada (SOUSA;
GUIMARAES-IOSIF; ZARDO, 2018; SILVA, 2017; COHEN; FRANCO, 2011;
GOMES, 2005; HORTA NETO 2010; GUARA, 2002; CAVALIERE, 2002),
evidenciou-se o desafio de viabilizar, em legislacdo e financiamento, a qualidade
da educacao. Portanto, o desafio € promover, de modo efetivo, equanime e em
ritmo mais acelerado a qualidade a partir do aumento significativo e da correta
aplicacdo dos recursos para viabilizar condicdes minimas que favorecam a
dignidade dos atores educacionais e os resultados de sucesso escolar e gestéo.

Palavras-chave: Gestao educacional; Avaliacdo de projetos; Politicas publicas;
Educacéo Integral.
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A avaliacdo externa de escolas no concelho do Porto (Portugal): Perspetivas
dos diretores escolares

Miguel Correia | Carlinda Leite | Carla Figueiredo
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacado da Universidade do Porto
Resumo:

A Lei n.° 31/2002 aprovou o sistema de avaliacdo da educacao e do ensino
nao superior, estabelecendo que o controlo da qualidade se aplica a todo o
sistema educativo com vista a promoc¢éo da melhoria, da prestacédo de contas, da
participacgdo, da exigéncia e de uma informacao qualificada de apoio a tomada de
decisdo. Concretizada a avaliacdo externa de escolas e dos agrupamentos
publicos do territério continental portugués que abarcam a educagéo pré-escolar
e 0s ensinos béasico e secundario desde o ano de 2006, cumpriram-se até agora
dois ciclos avaliativos.

Tendo esta situacao por referéncia, foi feita uma pesquisa que recolheu
percecbes de diretores/as das escolas/agrupamentos de escola do concelho do
Porto (Portugal) sobre efeitos desta avaliacdo nos processos de gestédo escolar e
nos tipos de lideranca.

Para tal, enviou-se um convite aos/as diretores/as escolares de todas as
escolas do concelho do Porto (16 no total) para responderem a um inquérito com
perguntas abertas e perguntas fechadas. As respostas as perguntas abertas (3 no
total) foram tratadas por analise de contelido e as de pergunta fechada (3 no total)
por uma estatistica simples. Os resultados obtidos foram interpretados em dialogo
com discursos académicos de referéncia no campo da lideranca escolar e da
avaliacdo de escolas (Bolivar, 1999; Goodson, 2000; Hargreaves, 2007; Day,
Johansson & Moos, 2011; Leite & Sampaio, 2014; 2015; 2016; Figueiredo,
Fernandes & Leite, 2017).

Os dados recolhidos permitem inferir sobre a importancia que a avaliagdo
externa de escolas assume nos quotidianos escolares e na tomada de decisédo
sobre a gestdo dos agrupamentos de escolas.

Palavras-chave: Avaliacdo Externa, Melhoria de Escolas, Perspetivas de
Diretores
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Avaliagao externa e Autoavaliacdo de escolas publicas e privadas: impactos
e efeitos

Eduarda Cristina Capela da Silva Rodrigues
Universidade do Minho
Resumo:

A Autoavaliacdo das Escolas (AAE) publicas portuguesas é sublinhada na
literatura da especialidade comor o efeito mais visivel da Avaliacdo Externa de
Escolas (AEE) (Barreira, Bidarra, Vaz-Rebelo, 2016; Mouraz, Fernandes, Leite,
2014). Por sua vez, a AEE iniciada em 2006, entrou este ano no seu terceiro ciclo
de avaliacdo, assentando num modelo novo e, em certos aspetos da sua estrutura,
inovador. Desde logo, estao sujeitas a avaliacao da Inspecédo Geral de Educacao
(IGEC) as escolas publicas e as privadas, do ensino artistico e profissional, com
contrato de associa¢do ou patrocinio e todas as outras que assim o solicitem. A
autoavaliacé@o volta a surgir em primeiro plano reforcando a sua importancia na
promocéo da qualidade da prestacéo do servigo educativo tendo em consideragéo
a inclusdo de todas as criangas. Assente em politicas de accountability (Schedler,
1999; Afonso 2010), o modelo da IGEC mantem como principais objetivos
identificar &reas de melhoria e a afericdo de informagéo pertinente para o
desenvolvimento de politicas educativas sustentadas.

Esta apresentacdo pretende apresentar uma proposta de investigacdo sobre o
impacto e os efeitos da AEE e da AAE na gestdo e organizacao curricular, mas
também nas praticas da sala de aula, tendo em consideragéo a opinido dos seus
principais atores, ndo sé nas escolas publicas como também nas escolas privadas
da regiéo norte de Portugal.

O objeto de estudo implica a op¢éo por uma abordagem quantitativa e qualitativa
de modo a estabelecer a compreensdo mais profunda do objeto de estudo
(Bogdan e Bicklen, 1994) com a utilizagdo de diferentes técnicas de recolha e
andlise de dados (Ghiglione, & Matalon, 1997; Bogdan e Bicklen, 1994).

Neste sentido serdo conduzidos trés estudos empiricos que permitirdo obter dados
tripartidos de diferentes abordagens, contrapondo dados de natureza documental
com dados resultantes dos inquéritos e entrevistas (perspetivas de educadores de
infancia e professores, diretores de agrupamentos, coordenadores de
autoavaliacdo, coordenadores de gestédo e supervisdo intermédia e elementos da
IGEC). Os dados obtidos serdo submetidos a analise de conteddo (Bardin, 2006;
Esteves, 2006) e a procedimentos estatisticos (média, desvio padrado, frequéncia
e correlacao) (Moreira, 2007), salvaguardando-se os principios éticos defendidos
pelo consentimento informado, a garantia de confidencialidade e o anonimato dos
individuos e das instituicdes (Tuckman, 2004).

A exploracdo primaria da literatura associada, aponta para a melhoria
organizacional das escolas e da articulagdo curricular, avancando ainda que a
AEE reconhece as boas escolas como aquelas com préaticas de autoavaliacao
mais consistentes (Mouraz, Fernandes, Leite, 2014).

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Avaliacdo externa de escolas;
autoavaliacdo de escolas, ensino publico e privado
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Transparéncia e prestacéo de contas - 0 caso de seis projetos educativos.
Catarina Rodrigues | Mariline Santos

Agrupamento de Escolas de Estarreja | Universidade de Aveiro

Resumo:

Os sistemas educativos tém-se tornado cada vez mais complexos em resultado
da intersecdo de um conjunto de tendéncias que sao comuns a varios paises da
OCDE. A descentralizagdo assume, deste modo, um papel de grande importancia,
permitindo, entre outras vantagens, decisdes mais céleres, mais eficazes e mais
eficientes. No entanto, enquanto alguns paises tém j& uma longa tradicdo na
partilha de responsabilidades entre diferentes niveis de governo (rearticulacdo
vertical) e entre diferentes atores da sociedade civil e do setor privado
(reconfiguracdo horizontal), existem outros, de natureza mais centralizada, cujo
processo de descentralizag&o ainda se encontra pouco aprofundado. Em Portugal,
a descentralizacdo, em matéria de politica educativa, tem sido encarada com um
misto de expectativa e preocupacdo, num tempo de problemas complexos,
poderes dispersos e recursos escassos. Neste contexto, as praticas de prestagéo
de contas tém vindo a ganhar cada vez mais importancia. No presente artigo,
realizamos um breve enquadramento te6rico sobre processos de
descentralizacdo, apontando vantagens e desvantagens, salientando as questfes
relacionadas com a governancga publica, no que diz respeito a transparéncia e a
prestacdo de contas - uma das bases para uma “boa governanga”, de acordo com
a OCDE. Tomando como referéncia estes conceitos analisar-se-ao 0s projetos
educativos de seis agrupamentos de escolas publicados nos respetivos websites.
Os projetos educativos serdo alvo de uma andlise de contetdo.

Palavras-chave (minimo 3, méximo 5): Descentralizacdo; Governanga; Politicas
Educativas; Prestacéo de Contas; Projeto Educativo.
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Entre conceitos iniciais, altera¢c8es e o presente: SINAES em movimento
Roberto Araljo da Silva

Universidade Catdlica de Santos

Resumo:

O presente trabalho trata sobre a atual politica de avaliacdo da educacao superior
brasileira, SINAES (Sistema Nacional de Avaliacao da Educacdo Superior), com
foco na investigagdo e andlise do distanciamento entre sua concepgdo, seus
objetivos e sua atual forma. Elaborado para integrar os conceitos de avaliagdo
educativa e regulacdo, o SINAES passou por mudancas ao longo de sua
implementacdo apresentando, atualmente, carater regulatério no qual fun¢des
como credenciamento, descredenciamento e renovacdo de cursos, apoiadas
principalmente em resultados de uma Unica modalidade de avaliagdo externa,
adquirem maior dimensdo que o aperfeicoamento dos cursos e instituicdes
avaliados. A pesquisa traz como contexto a magnitude e relevancia do setor
privado na educacao superior do pais, bem como a falta de tradi¢cdo universitaria.
Assim, emerge como problema o seguinte questionamento: qual o presente perfil
conceitual da politica de avaliacdo da educacgéo superior brasileira? De modo a
responder esta pergunta, o estudo fundamenta-se em revisdo bibliografica de
artigos, livros, dissertacbes e teses, e analise documental com base em
documentos oficiais e institucionais (leis, portarias, entre outros). O levantamento
bibliografico foi produzido a partir da plataforma Scielo, bem como da Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacfes do Brasil (BDTD). A investigacédo fundamenta-se
na Sociologia da Avaliagdo (AFONSO, 1999, 2009; LUDKE, 1987, 1989;
PERRENOUD, 1989; SOUZA, 2018) como recurso tedrico-metodolégico e,
portanto, analisa o SINAES enquanto politica “tecida” no conjunto social,
permeada por contradicées. Traz como conclusfes e resultados a indicagcdo de
gue o SINAES pouco a pouco desequilibrou-se face a proposta inicial, perdendo
seu caréater formativo-educativo devido as medidas adotadas ao longo dos anos,
bem como ponderacgdes acerca dessas mudangas e suas possiveis implicacbes
futuras para gestores, docentes e estudantes.

Palavras-chave (minimo 3, méaximo 5): SINAES; Avaliagdo Educacional;
Educacdo Superior; Sociologia da Avaliacao.
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A construcdo do Projecto Educativo Municipal e a possibilidade e interesse
na consensualizacdo de indicadores comuns de auto-avaliacao das
escolas. Relato de uma experiéncia recente.

Jorge Martins / Jodo Gouveia
Universidade Luso6fona do Porto | Escola Superior de Educagédo Paula Frassinetti
Resumo:

No contexto complexo da descentralizag8o educativa, as decisbes tomadas e as
politicas desenvolvidas pelos érgdos municipais e pelas escolas / agrupamentos
podem (e devem) estar inscritas numa visao estratégica que as fundamenta,
planeia e regula — o Projecto Educativo Municipal.

Um tal documento estratégico, democraticamente escrutinado, permite
congregar esforgos e definir um quadro comum de referéncia para a
coordenacédo de politicas educativas (gerais, locais, sectoriais e intersectoriais),
gue envolve e compromete 0s varios parceiros externos do municipio,
nomeadamente as escolas e 0os agrupamentos escolares, as associacdes de
pais e o tecido empresarial e laboral local.

Esta comunicacao, inscrevendo-se na tematica das politicas e préaticas da
educacéo e do curriculo e tendo como referéncias tedricas os contributos de
Barroso (2006; 2018), Canotilho (2018), Martins (2018), Silva (2018) e outros, €
uma reflexdo sobre um aspecto especifico da construcéo participada de um
Projecto Educativo Municipal em que os autores estiveram envolvidos: sem
comprometer a autonomia relativa de cada escola e agrupamentos do municipio
X, naquele processo foi possivel consensualizar referenciais de desempenho e
avaliagdo comuns através de critérios, indicadores e instrumentos respeitantes a
processos e resultados partilhados e discutidos por todos.

Usando como estratégias o trabalho colaborativo entre as equipas de
autoavaliacdo das escolas e agrupamentos (no contexto de uma oficina de
formac&o), foi possivel construir, na primeira fase do trabalho, uma listagem de
indicadores baseados nos resultados, condi¢cdes e apoios escolares dos alunos.
Numa segunda fase, em curso, sera possivel também criar um sistema de
recolha de informacg&o e uma base de dados relativos a autoavaliagdo de cada
escola e agrupamento, melhorando assim o papel regulador dos instrumentos
estratégicos municipais e de escola.

Palavras-chave (minimo 3, méximo 5):

Projecto Educativo Municipal; Autoavaliacdo de Escolas; Indicadores Comuns
de Autoavaliacdo de Escolas; Regulacdo Educativa Local; Descentralizacéo
Educativa.
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Barroso, J. (org) (2006). A Regulacao das Politicas Publicas de Educacéo.
Espacos, Dindmicas e Actores. Lisboa: Educa.
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Martins, J. (2018). Contributos para a compreensdo do processo de
descentralizagéo educativa em curso. In Anténio Teodoro (coord.) O outro lado do
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Base Nacional Comum Curricular e avaliagdo em larga escala no Brasil:
pontos e contrapontos sob a coordenacéo federativa

Anderson Gongalves Costa | Brena Kecia Andrade de Oliveira | Claudia
Maria Sales Mendes| Meyre-Ester Barbosa de Oliveira

Universidade Estadual do Ceara, UECE, Brasil | Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte, UERN, Brasil | Universidade do Minho, UMinho, Portugal |
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, UERN, Brasil

Resumo: O trabalho trata da avaliacdo em larga escala e da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), sob as acfes da coordenacdo federativa no Brasil,
questionando os limites entre a “indugdo” e a “implementacdo” destas politicas,
dada a heterogeneidade do federalismo brasileiro e as possibilidades de
ressiginicacdo/traducéo pelos atores educacionais a partir das microresisténcias.
Nesse cenario, recorre-se ao tema do “federalismo pragmatico” (Freitas, 2007)
como recurso utilizado pelo governo central para inducdo e coordenacdo dos
processos (Costa, Vieira & Vidal, 2019). O objetivo geral do trabalho repousa em
discutir o modelo de coordenacéo federativa erigida com a Politica Nacional de
Avaliacao e Exames da Educacéo Basica e a BNCC. Como objetivos especificos
estabelecemos: (i) apresentar os modelos de avaliagdo adotados por estados e
municipios; (i) investigar o modelo de governanga para ‘implementagcdo” da
BNCC,; (iii) refletir sobre a resisténcia aos processos no interior das redes de
ensino e escolas. Assim, aborda dimensBes normativas e pedagdgicas,
entendendo que a dimens&o normativa € tributaria de iniciativas constitucionais e
infraconstitucionais que buscam moldar a atuacdo dos sujeitos e das instituicdes,
no bojo de mudangas globais, nacionais e locais. O artigo, de abordagem
qualitativa, caracteriza-se como uma pesquisa basica, por buscar gerar novos
conhecimentos ao campo das politicas educacionais (Gerhardt & Silveira, 2009).
Para tanto, utiliza como procedimentos metodolégicos o levantamento
bibliografico e documental, sendo esses Ultimos os documentos norteadores da
BNCC, da regulamentacéo da Politica Nacional de Avalia¢céo da Educacéo Béasica
pelo Decreto n° 9.432/2018 e das iniciativas suprapartidarias de politicas de
responsabilizagdo em estados brasileiros, mobilizando as teoriais subjacentes aos
interesses de pesquisa dos proponentes, quais sejam: Estado-avaliador (Afonso,
2009; 2013) e empréstimo e atuagéo de politicas (Ball, Maguire & Braun, 2016).

Palavras-chave: avaliacdo em larga escala; BNCC,; coordenacgédo federativa;
Estado-avaliador.
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O Programme of International Student Assessment (PISA) — Avaliacdo
Comparativa e Regulacéo de Politicas Educativas

Mariline Santos | Catarina Rodrigues
Universidade de Aveiro | Agrupamento de Escolas de Estarreja
Resumo:

A forma de avaliar o conhecimento dos estudantes difere substancialmente de
pais para pais, apresentando-se como um obstaculo a comparac¢éo valida dos
resultados a nivel internacional. Ao longo dos anos, e apds vérias experiéncias, a
Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Economico (OCDE)
desenvolveu um conjunto de indicadores e apresenta, em 1997, o Programme for
International Student Assessment (PISA), que permite fazer essa comparacao. A
recolha e andlise de dados comparativos na area educacional sempre foi uma das
dimensdes de relevancia para a OCDE desde a sua fundagdo em 1961, mas o
fendmeno de globalizacéo, aliado & busca por indicadores fidveis da qualidade da
Educagdo, aumentou substancialmente a importdncia e a procura pela
participagcdo no PISA. Numa publicagdo anual, Education at a Glance, divulgam-
se resultados do PISA, dados e respectivas andlises, frequentemente usados
como policy guide nos paises participantes. No presente artigo, com base em
trabalhos realizados por investigadores na érea e partindo das publica¢des oficiais
da OCDE faremos um breve enquadramento em torno de: (1) globalizacéo,
enquanto fendmeno politico; (2) modos de regulacdo em educacéo; (3) a influéncia
da OCDE, através do PISA, nas politicas educativas; (4) o caso portugués,
procurando demonstrar que, em Portugal, também se assiste a uma crescente
producédo de conhecimento cientifico com origem nos resultados PISA o que, a par
das recomendac¢bes da OCDE, tem justificado a alteragcao das medidas de politica
educativa e reformas do sistema educativo.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Avaliacdo; PISA; Regulagdo; Politicas
Educativas;
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Tipologias de préticas avaliativas tecidas no entremeio das avaliagdes
externas locais e nacionais: Um olhar para a cotidianidade de escolas
brasileiras
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Magalhé&es | Maria Julia Carvalho de Melo| Ana Priscila de Lima Azevedo |
Conceicédo Gislane Nobrega Lima de Salles

Universidade Federal de Pernambuco (UFPE/CAA/Brasil)
Resumo:

As préticas avaliativas tecidas nas escolas brasileiras tém se configurado em
campo panoptico (Certeau, 2014) de regulacdo, disputas e negociagdes entre 0os
pensantes-praticantes da avaliacdo fabricada na cotidianidade escolar que estao
sob contextos de influéncias diversos. Assim, reconhecemos a necessidade de
investigacdo desses macro-micro contextos para compreensdo do fenébmeno
avaliativo (re)inventado nas escolas. Tivemos por principal objetivo nesse trabalho
analisar sentidos de avaliagdo relevados nas tipologias de préaticas avaliativas
tecidas no entremeio das avaliacdes externas locais e nacionais brasileiras. Para
tanto, mobilizamos estudos do campo da Avaliagéo e do Cotidiano, como: Alves e
Machado (2011) Figueiredo, Leite e Fernandes (2016); Fernandes (2011) e
Certeau (2014). A pesquisa foi realizada agreste pernambucano brasileiro, tendo
por sujeitos quatro professoras atuantes no Ensino Fundamental. Os
procedimentos metodoldgicos consistiram na aplicacdo de questionarios e na
realizag@o de entrevistas semiestruturadas. Para analise dos dados, recorremos
a Teoria do Cotidiano (CERTEAU, 2014) e ao Ciclo de Politicas (BALL, 2001),
versando sobre os sentidos de avaliacdo e 0s movimentos estratégicos e taticos
gue atravessam as praticas avaliativas cotidianas. Os resultados obtidos apontam
para a diversidade tipolégica dos instrumentos e procedimentos de avaliacdo
frequentes na acéo didatica das professoras, como: testes, questionamentos e
apresentagfes orais, autocorre¢do, observacao, portfélio, trabalhos de campo e
em grupos. Somando-se a essas tipologias, as praticas avaliativas analisadas
revelaram constituir-se, também, pelas avaliagBes externas locais do Instituto
Qualidade do Ensino — IQE, e pelas avaliacdes nacionais do Sistema de Avaliagédo
da Educacéo Bésica — Saeb. No entremeio discursivo dessas avaliagbes “oficiais’,
as praticas avaliativas sinalizaram fatores facilitadores e dificultadores do poder
decisor curricular-avaliativo das professoras, e revelaram sentidos de avaliagdo
como: autonomia relativa de desenvolvimento da avaliacdo e poder avaliativo
fugaz. Assim, analisamos que mesmo estando sob influéncia de avalia¢des
externas de carater controlador e homogeneizador, as préaticas avaliativas
inventadas cotidianamente pelas professoras mostraram que a posicdo de
“subordinagdo” atribuida muitas vezes ao professor frente as diversas formas de
controle burocratico e administrativo, contribui para que este ocupe um lugar, ou
um “néo lugar”. Nesse “nédo lugar” as docentes mobilizavam formas de escape as
I6gicas performativas e gerenciais que historicamente tentam controlar o saber-
poder-fazer avaliativo.

Palavras-chave: Tipologias. Praticas Avaliativas. Politicas Locais e Nacionais de
Avaliacéo.
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Politica(s) de avaliagdo da Iniciativa Novas Oportunidades: cronica de uma
vida e de uma morte anunciadas
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CIIE/FPCEUP | IOE, University College of London | IOE, University College of
London

Resumo:

A populacdo adulta portuguesa tem um dos niveis de escolarizagdo mais
reduzidos da Europa (OECD, 2018). Entre 2005 e 2013, o governo portugués
implementou uma politica de educacao e formacao de pessoas adultas, a Iniciativa
Novas Oportunidades (INO), que atingiu uma dimensdo sem precedentes: 1,5
milh&es de inscricbes e mais de 600 mil certificagbes (Amorim, 2015).

A INO foi avaliada duas vezes, quase consecutivamente. A primeira avaliacéo,
coordenada por Roberto Carneiro, e concluida em 2010, foi abrangente nos
métodos — estudos de caso, entrevistas, grupos de discussao — e nos participantes
envolvidos — adultos inscritos e ndo inscritos, profissionais dos Centros Novas
Oportunidades, associagcbes e empresas, atores sociais diversos —, tendo
procurado aferir perce¢des em relagdo a maltiplas dimensdes da INO, assim como
introduzir processos de autoavaliagdo dos Centros. A segunda avaliagéo,
coordenada por Francisco Lima, e concluida em 2012, focou os impactos da
participacdo na INO em dois aspetos: empregabilidade e ganhos salariais.

Neste trabalho, analisamos as duas avalia¢des realizadas, com uma forte atencao
ao contexto politico mais ou menos explicito no qual emergiram. Importa néo
esquecer que estas avalia¢des tiveram impactos muito distintos: a primeira deu
continuidade ao investimento publico feito na INO, enquanto a segunda conduziu
a sua extingdo, apesar da existéncia de efeitos positivos também ao nivel
profissional e econdémico. Curiosamente, nenhuma aferiu as aprendizagens
realmente feitas pelas pessoas adultas e as duas procuraram obter efeitos
imediatos da participagdo em educagdo e formagdo — e isto merece
problematizag&o.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Educacdo e formacdo de pessoas
adultas; Literacia de pessoas adultas; Iniciativa Novas Oportunidades; Avaliacdo
de Politicas Educativas
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O potencial das praticas de avaliagdo na sala de aula para o sucesso escolar
Teresa Jesus Correia Paulino Santos | Maria Palmira Alves

Universidade do Minho

Resumo:

A avaliacdo na sala de aula tem um enorme potencial para melhorar a
aprendizagem. Quando as préticas de avaliacdo sao projetadas com um propdsito
claro, a aprendizagem de todos os alunos é beneficiada, aumentando o sucesso
escolar. Esta € uma questdo prioritaria na agenda das politicas educativas
nacionais e internacionais, que apelam a adequacéo de respostas curriculares a
diversidade dos contextos e dos alunos e ao carater formativo da avaliagéo.

A avaliagdo formativa recorre a diferentes instrumentos para avaliar as
aprendizagens, € integrada durante todo o processo de ensino aprendizagem e
favorece o desenvolvimento da autonomia. A avaliagdo sumativa recorre
essencialmente a testes e é realizada no final de uma etapa de formagéo.

Apresentamos alguns resultados de um estudo, realizado hum agrupamento de
escolas, localizado na zona Norte do pais, cujo principal objetivo € conhecer a
perspetiva dos alunos e dos professores sobre as praticas de avaliacdo das
aprendizagens, assim como os fatores que, na sua opinido, contribuem para
aumentar o sucesso escolar. Participaram no estudo dezoito alunos com idades
entre os 13 e os 15 anos e oito professores. Os dados foram recolhidos por
entrevista semiestruturada e analisados com recurso a analise de contetdo.

Os resultados mostram que as préticas de avaliagdo ddo pouca margem de acao
aos alunos, pois sé@o obrigados a receber contetidos, guarda-los e reproduzi-los
nos testes; a falta de uma verdadeira flexibilizagao curricular perpetua praticas de
avaliacdo com funcbBes de verificacdo dos conhecimentos, sem dialogicidade,
desconhecendo os procedimentos e estratégias utilizadas pelo aluno para adquirir
esses conhecimentos.

Palavras-chave (minimo 3, méximo 5): Avaliacao das aprendizagens, Sucesso
escolar, Alunos, Professores.
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Conhecimentos em avaliacdo educacional e conselhos de classe:
constatacdes e proposi¢cdes para a formacao docente

Valéria Aparecida de Souza Siqueira | Pamela Félix Freitas | Ocimar Munhoz
Alavarse

Universidade de Sao Paulo

Resumo:

Este trabalho decorre de pesquisas realizadas na Rede Municipal de Ensino de
Sdo Paulo que abordam conhecimentos em avaliacdo educacional e suas
consequéncias no fluxo escolar, tendo como referencial teérico Alavarse (2013),
Crahay (1996; 2002) e Gatti (2010). Sdo analisadas respostas de 217 docentes de
14 escolas dessa Rede a questiondrio sobre conhecimentos e demandas em
avaliacdo, que sdo articuladas com observagdes de nove conselhos de classe,
instancia coletiva para definir aprovacao ou reprovacao de alunos. Considerando
o “paradoxo docente”, segundo o qual o professor € um avaliador profissional sem
ter formacao especifica para tal, chama a atencdo os critérios — aspecto mais
relevante do processo avaliativo — utilizados pelos professores para atribuir notas,
especialmente por suas implicagbes no fluxo escolar. Com apenas 29% dos
professores indicando ter recebido alguma formacao em avaliagdo na graduacéo,
encontramos nas respostas que observacdo (72%), realizacdo de atividades
(67%), desempenho nas provas (60%), participacdo nas aulas (57%) e interesse
(20%) séo os critérios mais utilizados. Nas observagfes de conselhos de classe,
encontramos a emissdo de notas com apoio nha experiéncia, justamente
desprovida de preparacdo prévia e com tragos que evidenciam falta de rigor
técnico e critérios flutuantes; uma prética intuitiva, orientada pelas concepc¢tes
formadas ao longo da trajetéria escolar e profissional do professor, a servico
menos das aprendizagens do que de outros interesses. Assim, essas repostas e
observacgfes salientam, sem desmerecer a pratica docente como fonte de
conhecimento, lacunas de formacdo voltada especificamente para a avaliagéo,
restringindo a clareza sobre o objeto a ser avaliado, os instrumentos e
procedimentos mais adequados a esse objeto e, sobretudo, a delimitacdo de
critérios apoiados em objetivos de aprendizagem. Isso acaba por privilegiar fatores
secundarios e subjetivos que se constituem num entrave para que a avaliacédo se
coloque a servigo da aprendizagem, ainda mais quando se constata que varias
limitagbes detectadas se manifestam em detrimento de alunos com maiores
dificuldades ou com menor engajamento na escolarizagdo. Uma alternativa, para
superar lacunas formativas em avaliacdo, pode estar na realizacdo de cursos que
atendam as demandas indicadas, justamente pelos respondentes, como a
elaboracéo de instrumentos (62%) e a defini¢cdo de critérios (60%).

Palavras-chave: avaliacdo da aprendizagem; formac&o em avaliagao; critérios de
avaliacdo; concepgdes de avaliagéo; conselhos de classe.
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Potenciar a aprendizagem através da avaliagdo de pares numa unidade de
Ginastica Acrobatica: Estudo no contexto de estagio em Educacao Fisica

André Moura | Ana Mafalda Silva | Catarina Martins | Améandio Graga | Paula
Batista

Faculdade de Desporto da Universidade do Porto
Resumo:

Varios autores (e. g. Black & Wiliam, 1998; Chng & Lund, 2018) tém vindo a real¢ar
a importancia da avaliagdo na melhoria da aprendizagem, contudo esta tem sido
usada, fundamentalmente, sob um ponto de vista sumativo e muitas vezes
desligada daquilo que é o processo ensino-aprendizagem. Em contraponto a uma
perspetiva de avaliagdo centrada nos resultados, autores como LOpez-Pastor
(2009) e MacPhail e Halbert (2010) tém referido a importancia dos alunos terem
um papel de construtor ativo das suas proprias aprendizagens e de serem
responsabilizados pelas mesmas. Neste contexto, estratégias alternativas de
avaliacdo tém sido sugeridas como forma de quebrar o papel passivo dos alunos
no processo ensino-aprendizagem, entre elas, a autoavaliagdo (Falchikov, 2005),
a avaliagdo de pares (Boud, 1995) e a avaliagdo por tutores. Neste quadro, o
objetivo deste trabalho foi analisar as alteracdes no padrdo e conteddo dos
registos de avaliacdo efetuados pelos alunos (heteroavaliacdo) ao longo da
unidade de ginastica acrobatica. Pretendeu-se ainda analisar a aprendizagem ao
nivel do conhecimento do contetdo. Participaram no estudo 50 alunos de duas
turmas do ensino secundario de uma escola do grande Porto, sob a orientacdo de
duas estudantes-estagiarias da Faculdade de Desporto da Universidade do Porto.
Os alunos foram desafiados a avaliar a coreografia construida pelos colegas a
partir da segunda aula, num total de 7 aulas. A avalia¢do de pares consistia numa
componente técnica (elementos de ligacéo, pegas, montes-desmontes e figuras),
artistica  (criatividade, coreografia, postura/expressdo), dificuldades e
potencialidades. Os registos preenchidos pelos alunos foram recolhidos no final
de cada aula e analisados pelas estudantes-estagiarias antes da aula seguinte de
forma a identificar dificuldades dos alunos nos processos de avaliagcéo e fornecer-
Ihes feedbacks que os ajudassem a melhorar as suas aprecia¢cdes. A componente
artistica foi aguela em que os alunos sentiram maior dificuldade a avaliar e onde
se verificou uma maior alteracdo no padréo de registo. A avaliacéo dos pares teve
um contributo muito positivo para a aprendizagem dos alunos ao nivel: i) da
compreenséo dos conceitos; ii) do entendimento dos aspetos avaliados; e iii) da
capacidade de avaliar e de incorporar aspetos que fariam parte da sua propria
avaliacéo.

Palavras-chave (minimo 3, méaximo 5): Estagio; Educacdo Fisica; Ginastica
Acrobética; Heteroavaliagcao; Aprendizagem
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Professor aprendiz
Fernanda Bonifacio Magalhées de Lima
EMEF Prof Jacyra Vieira Baracho

Prefeitura Municipal de Sao José dos Campos - Séo Paulo - Brasil

Resumo:

Um bom profissional independente de sua carreira é aquele que toma nota de
cada detalhe de seus clientes, sendo assim estara em busca de amparo para bem
realizar sua funcdo ao qual foi solicitado. O que dizer de um profissional da
educacdo que ndo registra seu proéprio trabalho e avangos no processo de ensino
— aprendizagem?

Quem documenta sua pratica esta criando instrumentos de reflexdo e investigacédo
da acgéo educativa. Passa a ter protagonismo em parceria com seus alunos e se
torna sujeito ativo, um professor aprendiz que se permite experimentar e viver
descobertas. Além de abrir comunicag¢&o no trajeto da aprendizagem e construir
uma memdria pedagdgica.

Segundo Hoffmann (2001) se avaliar significa “acompanhar a construgdo do
conhecimento” ndo ha como acompanhar varios alunos, ao mesmo tempo, sem
registros diarios, continuos, articulados em tempos e significados. A expresséo do
sentido da avaliacdo pelo educador se da por meio do que ele anota, registra e
escreve sobre o aluno.

Em minha trajetéria em sala de aula, como professora da turma de 1° ano do
Ensino Fundamental, tenho utilizado para documentar o trabalho pedagégico o
formato grafico, com a intencdo de comunicar as ideias cognitivas, os avancos
referentes ao sistema de escrita e a construcdo do ndmero. Baseado na
concepcao construtivista e socio interacionista e em estudos de analises de nivel
de escrita conforme Emilia Ferreiro e Ana Teberosky utilizando a metodologia de
realizar o ditado de palavras do mesmo campo semantico para acompanhar e
tracar estratégias/intervencdes no processo de alfabetizagdo, bem como o ditado
de nuimeros para sondagem das hipGteses numéricas. Sendo assim, todo o
processo de construgcéo e aprendizagem da turma fica registrado em um portifélio
aberto a toda a comunidade escolar. Esse portifélio € acessivel as criancas, aos
profissionais da escola e as familias nas reunifes de pais, para que a crianga seja
vista como um ser pensante gerando reflexdes e aprendizagens.

Sendo assim, ao término de cada etapa do ano letivo € possivel ver o crescimento
de toda a turma e de cada crianga como produtora de conhecimento e ativa na
construcdo do conhecimento.

Palavras-chave (minimo 3, méximo 5):

Registro; Reflexdo; A¢do Educativa; Trajeto; Aprendizagem.
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O Professor de Letras Libras e os Procedimentos de Avaliagdo do Ensino
Ketlen Cristina dos Santos Oliveira Menezes | Ademarcia Lopes de Oliveira Costa

Faculdade de Letras Universidade do Porto-FLUP | Universidade Federal do Acre-
UFAC

Resumo:

A formacéo profissional para o magistério requer uma solida formagéo tedérico-
pratica. O dominio de bases teorico-cientificas e técnicas, e sua articulagdo com
as exigéncias concretas do ensino, permitem maior seguranga profissional, de
modo que o docente ganhe base para pensar sua pratica e aprimore sempre mais
a qualidade do seu trabalho, sobretudo no que diz respeito a avaliagcdo do ensino.
Nesse contexto se insere o presente estudo cujo objetivo é conhecer as préaticas
avaliativas utilizadas por um professor (a) de Libras, levando em consideracéo a
modalidade visual espacial da lingua, refletindo sobre a importancia da mesma na
pratica pedagégica do ensino da lingua. Adotou-se como metodologia uma
pesquisa qualitativa, quanto aos objetivos exploratéria e descritiva, através de um
estudo de caso, com 0 uso da entrevista semiestruturada. Para tanto, utilizou-se
as contribuicdes tedricas de Kalatai; Streiechen (2016), Lib&neo (2013), Luckesi
(2011), Veiga (2006), dentre outros. O entrevistado da pesquisa € professor de
Libras, possui graduacdo em Letras e Respectivas Literaturas com especializacéo
em Ensino de Libras e Pré-Libras. Os resultados revelam que, para o participante
a avaliagdo é um assunto muito discutido, principalmente se tratando do ensino de
Libras. No geral, as avalia¢des ainda séo feitas em forma escrita — pois o Ministério
da Educacédo e Cultura — MEC, entende que sao necessarios registros —, e
também faz uso de avaliacdo através de videos produzidos pelos alunos, por se
tratar de uma lingua visual, além de incentiva-los a se comunicar durante as aulas
sempre em Libras, dessa maneira consegue observar a evolucéo de cada aluno.
Acrescenta ainda que tenta avaliar seus alunos de forma processual e continua
sempre respeitando o nivel linguistico dos alunos ouvintes que estdo aprendendo
Libras e dos alunos surdos que ao mesmo tempo também estdo aprendendo
portugués, isso em turmas com alunos surdos e ouvintes. Concluimos que seu
posicionamento vai de encontro com as questdes levantadas pelos autores
supramencionados, quando contestam as formas de avalicdo que tem o intuito de
registro sem levar em consideragdo outras formas de medir o nivel de
aprendizagem do aluno.

Palavras-chave: Avaliacdo; Docente; Libras.
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Avaliagdo e qualidade educativa: O Caso da Unidade Curricular Projeto
Empresarial em Financas no ISCA-UA

Amandio Manuel Antunes | Fernando Miguel Moreira dos Santos Costa |
Joaquim Alberto Neiva dos Santos

Instituto Superior de Contabilidade e Administracdo de Aveiro
Resumo:

A comunicacdo apresenta a adaptacdo efetuada na Unidade Curricular Projeto
Empresarial (UC_PE) do 3.° ano da Licenciatura em Finangas do Instituto Superior
de Contabilidade e Administracdo da Universidade de Aveiro, a partir do
(re)desenho do perfil profissional do estudante e do referencial de competéncias
a adquirir, na moldura dos desafios que se impdem as Instituicdbes de Ensino
Superior, nomeadamente abertura ao exterior e as dimensfes social e de
orientacdo nas aprendizagens, com ac¢éo balizada por padrdes e linhas diretrizes
para a garantia da qualidade — Quadro Europeu de Qualificagbes e os descritores
de Dublin.

O modelo de funcionamento da UC_PE, que tem como uma das suas finalidades
“integrar e complementar os conhecimentos adquiridos pelo estudante no seu
percurso académico, nomeadamente em contexto profissional e de contacto com
0 mercado de trabalho, preparando-o para o exercicio das fungdes relacionadas
com a gestao financeira e outras no ambito da gestédo e operacdo em mercados
financeiros”, realgcando a importancia das pessoas como fatores diferenciadores
para os sistemas de criagdo de valor.

Trata-se de uma abordagem transformadora, em que docentes e estudantes
partiham a ideia da pedagogia para o envolvimento, construtores e nao
reprodutores, assumindo-se como ancora para a garantia interna de qualidade do
ensino, num quadro mais global da politica de ensino do ISCA-UA.

Os objetivos coexistem com o desenvolvimento de competéncias de natureza
transversal, como a expressdo oral e escrita, lideranca, relacionamento
interpessoal e ética, e estimulam por via do (auto)envolvimento de docentes e
estudantes, a investigacdo pedagogica e a adog¢do de préaticas inovadoras de
ensino. Mais que esta interacdo, € fundamental a ligacdo aos parceiros
empresariais, no desenvolvimento das capacidades de resolucdo de conflitos e
tomada de decisdo, comunicacdo assertiva, autonomia e responsabilidade
pessoal, além das competéncias concetuais que se exigem.

Por fim, o modelo de avaliacdo procura incluir stakeholders nas decis6es sobre
processos e politicas de avaliagdo, com o intuito de favorecer o equilibrio entre os
interesses institucionais, os estudantes e demais entidades envolvidas. A gestao
destes equilibrios obriga a utilizacdo e adaptacdo de instrumentos varios a
situacdes especificas de ensino, que aprovem uma avaliacdo continua e regular
no tempo.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): ensino; aprendizagem; projeto; finangas;
avaliacdo
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AVALIAGAO ESCOLAR — ELEMENTO QUALIFICADOR DE UMA EDUCACAO
QUE INTER-RELACIONA CONHECIMENTOS

Analice Vacaro | Luciana Modica

Colégio Santa Inés

Resumo: Um dos desafios da educacdo no século XXI é a escolha de
intervencdes pedagogicas que contemplem o paradigma da complexidade e seus
desdobramentos. E necessario que o sistema de ensino fragmentado seja
substituido pela contextualizagédo e integracdo dos saberes por meio de ensino
transdisciplinar e avaliacdo processual, baseados no desenvolvimento de
habilidades e competéncias. O Colégio Santa Inés, de Porto Alegre/RS,
desenvolve desde 2017, no 6° ano do Ensino Fundamental 1l, uma metodologia
por meio da qual se promove a qualificagdo tanto da aprendizagem quanto do
trabalho docente. O objetivo desta proposta € aprimorar a aprendizagem e
reestruturar o processo avaliativo, ha medida em que permita aos estudantes
problematizar, explorar e integrar a complexidade dos saberes, por meio de um
instrumento de construgdo de conhecimento denominado Relatério de
Aprendizagem (RA). Participam deste estudo 207 estudantes, com idades entre
11 e 12 anos, 0s quais sdo instigados a observar e analisar determinados
fendbmenos sociais sob diferentes perspectivas — 0 ponto de vista de cada area do
conhecimento, a conexao entre as especificidades de cada componente curricular,
numa abordagem sistémica. Para isso, sdo desafiados a propor intervencdes
assertivas a fim de resolver os problemas propostos. Esse instrumento original &
elaborado, executado e avaliado em conjunto pelos professores, que participaram
de formacdo continuada em metodologia ativa, a qual favoreceu a qualificacdo
docente. A avaliagdo processual permite a identificacdo de lacunas de
aprendizagem e o consequente aprimoramento de rotas. Constata-se, a partir
desse instrumento, que os estudantes envolvem-se em processo continuo de
investigacdo, o qual Ihes viabiliza maior consciéncia de suas possibilidades e os
insere em préatica cultural participativa e colaborativa. A mobilizacdo dos
conhecimentos construidos em busca da resolucdo de problemas consolida
aprendizagens mais significativas e qualificadas. Percebe-se que os estudantes
envolvidos no RA demonstram, com maior fluidez, capacidadede de estabelecer
relacbes e articular efetivamente os diferentes saberes para a criacdo de

estratégias de intervencgédo transformadoras.

Palavras-chave: Avaliacdo; Aprendizagem; Complexidade; Transdiciplinaridade;

Formacéo Continuada.
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Title: EDUCATIONAL ASSESSMENT - ELEMENT OF QUALITY IN A
INTERCONNECTED KNOWLEDGE EDUCATION

Abstract: One of the challenges of education in the 21st century is the choice of
pedagogical interventions that contemplate the paradigm of complexity and its
unfolding. It is necessary that the fragmented education system be replaced by the
contextualization and integration of knowledge through transdisciplinary teaching
and continuous assessment, based on the development of skills and
competencies. Santa Inés School, located in Porto Alegre - RS, has been
developing since 2017, in the 6th year of elementary school, a methodology
through which the qualification of both learning and teaching work is promoted.
This work focuses on improving learning and restructuring evaluation, as it allows

students to problematize, explore and integrate the complexity of knowledge
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through a knowledge-building instrument called Relatério de Aprendizagem (RA)™.
Two hundred and seven students, aged 10 and 11 years old, who are encouraged
to observe and analyze certain social phenomena from different perspectives - the
point of view of each areas of study, the connection among the specificities of each
school subject, in a systemic approach. In order to have achieve it, they are
challenged to propose assertive interventions in order to solve the problems given.
Such original instrument is elaborated, executed and evaluated along with the
teachers, who have participated in continuous formation in active methodology,
which qualified teaching. Continuous assessment allows the identification of
learning gaps and consequent improvement of routes. It can be seen from the
instrument that students are involved in a continuous process of research, which
enables them to become more aware of their possibilities and places them in a
participatory and collaborative cultural practice. The mobilization of knowledge built
in search of problem solving consolidates more meaningful and qualified learning.
It is noticed that the students involved with the RA demonstrate, with greater
fluidity, the capacity to establish relationships and effectively articulate diferente

types of knowledge for the creation of transformative intervention strategies.

Keywords: Evaluation; Learning; Complexity; Transdiciplinaridade; Continuing
Education.

1In a free translation it can be understood as a Learning Report (LR)
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Avaliacao e qualidade educativa — que estratégias?
Isabel Barbosa | Lucia Dourado | Carla Fonseca

Agrupamento de Escolas Sa de Miranda

Resumo:

Num mundo em constante e rapida mudanca, € imperativo que a Escola dé
respostas as novas necessidades de formacéo dos estudantes, o que implica a
criacao de oportunidades de desenvolvimento das competéncias (conhecimentos,
capacidades e atitudes e valores) necesséarias para fazer face aos desafios
inerentes a essa mudanca. Esta finalidade educativa exige a introducdo de
abordagens pedagdgicas inovadoras, que permitam aos estudantes assumir um
papel ativo e responsavel no processo de ensino/aprendizagem/avaliacdo, mas a
inovacéo pedagodgica ndo consiste, necessariamente, numa total alteragdo das
praticas, mas na sua reconfiguracao, por referéncia aos objetivos a atingir.

As autoras desta comunicacdo propdem-se apresentar alguns exemplos das suas
praticas de avaliacdo no ambito do projeto “Pedagogia para a autonomia e
sucesso educativo — que relagédo?”, em curso, desde 2007/08, no Agrupamento de
Escolas Sa de Miranda, em Braga. Com base na convic¢éo de que o envolvimento
ativo dos alunos em processos de reflexdo e avaliagdo processual pode constituir
um importante fator de sucesso educativo, tém sido utilizadas vérias estratégias,
de forma a criar condi¢gbes favoraveis a um maior envolvimento dos alunos na
aprendizagem, e, consequentemente, ao desenvolvimento de competéncias
necesséarias para fazer face aos desafios do século XXI. As experiéncias
pedagodgicas implementadas visam o desenvolvimento da autonomia dos alunos,
objetivo central do “Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria”.

Serdo apresentados alguns exemplos de instrumentos em que se apoiam as
atividades propostas a alunos de diferentes niveis de aprendizagem, e em
diferentes contextos disciplinares, no sentido de os envolver em processos de
regulacdo da aprendizagem, experimentacdo de estratégias cognitivas e
metacognitivas, reflexdo sobre diversos aspetos dos processos de ensino e de
aprendizagem, e negociacao pedagdgica.

Serao também apresentados dados da observacao direta, bem como excertos de
reflexdes escritas, por alunos e professoras envolvidas, sobre algumas das
estratégias pedagoégicas adotadas, permitindo avaliar o seu potencial educativo,
enquanto fatores de desenvolvimento da autonomia dos intervenientes no
processo.

Palavras-chave (minimo 3, méaximo 5): inovacdo; avaliagdo processual;
competéncias; autonomia
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O que “mede” uma classificagao escolar? Uma analise de perfis de sucesso
e insucesso académico

Diana Soares | Leandro da Silva Almeida

Centro de Investigacao de Politicas de Ensino Superior | Instituto de Educacao da
Universidade do Minho

Resumo:

Tendo por base a multidimensionalidade inerente ao conceito de sucesso
académico, este estudo analisa como fatores pessoais e contextuais se combinam
em diferentes perfis escolares. Adotando-se uma perspetiva centrada na pessoa
e partindo das caracteristicas pessoais, sociofamiliares e escolares de um grupo
de estudantes analisou-se como estas variaveis se agrupavam entre si. Seguindo
um design longitudinal, acompanharam-se 140 alunos de uma escola publica
portuguesa, do 7.° ao 9.° ano de escolaridade. A recolha de dados integrou
variaveis psicologicas (raciocinio, autoconceito e metas académicas), variaveis
sociofamiliares (habilitagbes escolares parentais, suporte e monitorizagdo
parentais e expetativas parentais) e ainda informacdo referente aos seus
desempenhos escolares. Este protocolo de avaliacéo foi aplicado no final do 7.°
ano, do 8.° ano e do 9.° ano. O recurso a uma andlise de clusters possibilitou a
identificacao trés grupos de estudantes com perfis escolares distintos. O primeiro
grupo (perfil de insucesso nédo envolvido com a escola) corresponde aos alunos
com baixas notas, cujos fatores pessoais e sociofamiliares dificultam a
aprendizagem; o segundo (perfil de insucesso escolar envolvido com a escola)
corresponde, igualmente, a um perfii de fracasso, mas que apresenta
caracteristicas que amortecem estes efeitos negativos; o dltimo grupo (perfil de
sucesso escolar) integra alunos com boas notas, cujas caracteristicas pessoais e
sociofamiliares favorecem os seus bons resultados. Os resultados enfatizam a
necessidade de ir além da nota, questionando o peso que esta tem na definicdo
do que é o sucesso/fracasso escolar. O envolvimento dos estudantes com a
escola, o suporte familiar e as expetativas parentais afiguram-se como dimensfes
determinantes na mensuracéo de perfis escolares de sucesso, quando este é
perspetivado de forma mais holistica e compreensiva. S&o discutidas as
implicagBes para a pratica psicolégica e educativa, enfatizando a necessidade de
contrariar a “cultura da nota” muito vigente nos discursos e nas praticas
educativas, bem como a definicdo do proprio conceito de (in)sucesso escolar.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): sucesso escolar, classificacéo,
avaliacdo, nota

Referéncias bibliogréficas:

European Commission. (2013). Commission Recommendation. Investing in
children: breaking the cycle of disadvantage. Brussels: European Commission.

Lee, J., & Shute, V. J. (2010). Personal and social-contextual factors in K-12
academic performance: An integrative perspective on student learning.
Educational Psychologist, 45(3), 185-202.
http://doi.org/10.1080/00461520.2010.493471

Magnusson, D., & Bergmann, L. R. (1988). Individual and variable-based
approaches to longitudinal research on early risk factors. In M. Rutter (Ed.),
Studies of psychosocial risk: The power of longitudinal data (pp. 45-61). New

128

‘CAFTe -

‘ F‘ I Faculdade da Psicologia e de Clénclas da
@
Purstagas ars 5 Clhasts » s ocaskogls

f2o da Universidade do Porto

s direftos reservados - 2018



|
curriculo, Avaliagao, Formacgao k,m 129

Il Seminario Internacional e recnologias educativas CAFTe -

York: Cambridge University Press.

OECD. (2013). Synergies for better learning: An international perspective on
evaluation and assessment. Olso: OECD Publishing.

Perrenoud, P. (2003). Sucesso na escola: sé o curriculo, nada mais que o
curriculo. Cadernos de Pesquisa, 119, 27-29. Retrieved from
http://www.scielo.br/pdf/

Soares, D. L., Almeida, L. S., & Primi, R. (2014). A convergéncia de variaveis
pessoais e familiares na construcao do sucesso académico. In L. Almeida, A.
Aradjo, A. Franco, & D. Soares (Eds.), Actas do | Seminario Internacional
Cognicao, Aprendizagem e Rendimento (pp. 88-97). Braga: Centro de
Investigagdo em Educacéo - Universidade do Minho. Retrieved from
http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/28546

Soares, D. L., Lemos, G. C., Primi, R., & Almeida, L. S. (2015). The relationship
between intelligence and academic achievement throughout middle school: The
role of students’ prior academic performance. Learning and Individual
Differences. http://doi.org/10.1016/j.lindif.2015.02.005

¥, N -
ml ( )li | 4] ‘ F Faculdade da Psicologia e de Clénclas da Educatdo da Universidade do Porto

Q £ DE DU 0 LA AD - PrrslayBs fars  Cifasls + 4 Touakogla & Todkos o5 direftos reservados - 2018
WATRIASE DG POITD



curriculo, Avaliagao, Formacgao *gw

Il Seminario Internacional e recnologias educativas

\ e

EIXO 3 - POLITICAS E PRATICAS

a
i
L

Porigl fars s Clhmets 4 Tchaboghs

[@PORTO ; ¢ FCT

Faculdade de Psicologia e de Cléncias da Educagdo da Universidade do Porto
@ Todos os direitos reservados - 2018



curriculo, Avaliacao, Formacao 5’,§§ filk
‘CAFTe -

Il Seminario Internacional e recnologias educativas

MroRTO

PR —
Q £ 08 SISCIKS 04 DLCAEAD
AT T T

O Ensino para a Compreenséo na formacéo de professores - uma

experiéncia na didatica do Portugués
Gabriela Barbosa
Escola Superior de Educacao — Instituto Politécnico de Viana do Castelo

Resumo:

7

A formacéo inicial de professores € um tema complexo, atravessado por
multiplos fatores que em articulacdo contribuem para o desenvolvimento
profissional dos futuros professores. De entre esses fatores, salienta-se a
problemética inerente a construgdo de conhecimentos e as praticas educativas
envolvidas nessa formacé@o. A experiéncia tem mostrado que os formandos-
educandos que chegam atualmente as escolas superiores de educa¢éo séo na
sua maioria da chamada Geragéo Z, acessam a toda e qualquer informacgéo de
modo répido, simples e intuitivo. Apresentam, todavia, inquietantes dificuldades
em focar-se, em concentrar-se por periodos prolongados em uma mesma tarefa
e em consequéncia envolver-se de modo efetivo nas atividades, contruindo
aprendizagens significativas. Face a esta problemética, nesta comunicagdo
apresenta-se um estudo em curso que procura perceber o impacto de uma
experiéncia de ensino e aprendizagem - Mostra didatica -, em formandos-
educandos, realizada na unidade curricular de Didatica do Portugués, no ambito
do moédulo: Desenvolvimento da consciéncia fonologica. Este estudo é
sustentado em Metodologias Ativas de Aprendizagem e no quadro concetual do
Ensino para a Compreenséo de David Perkins (2010, 2014). Tendo por base o
problema e os pressupostos tedricos e didaticos formularam-se as seguintes
guestao de investigacdo: i) Que tdpicos e conteldos os futuros professores
precisam de compreender sobre a consciéncia fonoldgica? ii) De que modo se
pode promover essa compreensao? e iii) Como pode o docente monitorizar a
compreensao dos estudantes? Neste estudo participaram 24 estudantes, a
frequentar 0 1.° ano dos mestrados em Educacgdo Pré-escolar e em Educacao
Pré-escolar e Ensino do 1.° CEB. A recolha de dados foi realizada através da
observacdo direta, de registos audio e video, imagens, narrativas e documentos.
Apesar de o estudo estar em fase de desenvolvimento, os resultados mostram
que a estratégia “Mostra didatica” envolveu os formandos-estudantes de modo
entusiasta nas atividades e promoveu a compreensao do tépico em estudo. Os
estudantes trabalharam de modo colaborativo em grupos, planearam sequéncias
de aprendizagem, criaram recursos em conformidade e expuseram de modo
inovador todos os produtos para os colegas no espaco fisico “mostra”.
Explicaram, justificaram e demonstraram flexibilidade na interagdo com o publico

gue visitava a mostra.
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Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): formacéo de professores; metodologias

ativas de aprendizagem; ensino para a compreensao
Referéncias bibliograficas:

Perkins, D. (2014). Ensefiar para comprender |l: experiencias y propuestas

para la Educacién Superior. Teseo, Buenos Aires.

Perkins, D. (2010). El pensamiento pleno. Principios de la ensefianza para

transformar la educacioén. Paidés, Buenos Aires.
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A Politica da Formacao Docente e o Programa Alfabetizacdo na ldade
Certa - PAIC

Antonia Solange Pinheiro Xerez | Amancio Leandro Correia Pimentel | Luis
Téavora Furtado Ribeiro

Universidade Estadual do Ceara (UECE) | Secretaria de Educacéo Crato Ceara
(SECC)| Universidade Federal do Ceara (UFC)

Resumo

Em 2004, formou-se o Comité Cearense para Eliminacdo do Analfabetismo
(CCEAE) que envolveu instituicdes publicas e privadas, além do Fundo das
Nag8es Unidas para a Infancia (Unicef) e o Banco Mundial. Em 2007 funda-se o
Programa Alfabetizacdo na ldade Certa (PAIC) que produz em 2012 um
documento norteador com os resultados do Comité. Em 2012, essa politica se
replica em nivel de Brasil com a criac@o do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na
Idade Certa (PNAIC) que também produziu documentos orientadores da préatica
docente. Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, bibliogréfica e documental
analisa documentos dos programas acima referidos. O objeto de estudo é a
formacdo docente continuada na perspectiva metodoldgica historico-dialética,
tendo como corpus tedrico o referencial freiriano-marxista que fundamenta uma
critica a racionalidade presente nos documentos analisados. Partimos da
dendncia de que as bases da racionalidade da perspectiva liberal se expressam
nos documentos e 2evidenciam a divisdo social do trabalho, restando aos
docentes a tarefa de meros executores das propostas do PAIC e PNAIC. Nossas
escolhas tedrico-metodolégicas nos permitiram constatar que as propostas
oficiais sdo insuficientes, embora contenham elementos interessantes a
formacdo docente. A categoria docente precisa de formagdo cientifica,
pedagogica e politica e assim, desenvolver um olhar que perceba a educacéo
em sua relacdo com a realidade abrangente e as implica¢des disso. Nesse caso,
qualquer tentativa da pratica docente que procure fazer a significativa
aproximacdo dos conteudos curriculares com a realidade concreta, algo que
consideramos de fundamental importancia e que significa um trabalho com os
contelidos curriculares, pode incorrer em descumprimento da funcéo imediata
chegando ao ponto de — como se tem dito nos dias atuais com mais frequéncia
— acusarem a pratica pedagodgica séria e comprometida de doutrinacao
ideolégica. Fomentamos que a categoria docente tenha efetiva participagédo na
elaboracao das propostas da propria formacao e isso s6 se concretizara em um
ciclo de luta, autoeducacéo.

Palavras-chave: Formacéo docente. Racionalidade liberal-positivista. Docentes
como intelectuais. Propostas oficiais.

Os resumos devem conter a identificagdo do tema/problematica; referencial
tedrico; metodologia; resultados alcancados/esperados.

Os resumos, sem as referéncias bibliograficas, devem ter entre 250 e 350
palavras.

Palavras-chave : Formacao docente; Racionalidade liberal-positivista; Docentes
como intelectuais; Propostas oficiais.
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MESZARQOS, I. A crise estrutural do capital. 22 Ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2011.
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EDUCAGAO INFANTIL: UM OLHAR SOBRE A PROPOSTA DE FORMAGCAO
DE PROFESSORES NO CONTEXTO DO PACTO NACIONAL PELA
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA - 2017

Céarmen Maria Franca da Silva | Débora Ortiz de Leédo

Universidade Federal de Santa Maria - UFSM
Resumo:

Este texto emergiu de reflexdes a partir da orientacdo do Ministério da Educacéo
Brasileiro — MEC sobre a inclusdo da formacédo de professores da Educacéo
Infantil, etapa inicial da Educacgéo Basica brasileira, no Programa Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC, em 2017, bem como da realizaco
da discusséo que apresenta como teméatica as politicas curriculares e a formagéo
de professores no territério brasileiro. O objetivo é, portanto, refletir sobre a
participacdo da Educacéo Infantil no Programa que se refere a alfabetiza¢éo no
Brasil. Para isso, inicialmente, realizaremos um resgate histérico sobre o PNAIC
— 0 qual esta em sintonia com a meta cinco do Plano Nacional de Educacédo —
PNE, que trata da alfabetizacdo das criancas até os oito anos de idade.
Posteriormente, apresentaremos a concepc¢éo de crianca e infancia, tendo em
vista 0s conceitos que se constituiram ao longo da histéria no Brasil. Logo apds,
analisaremos os marcos legais e regulatdrios que sustentam a a¢édo pedagdgica
na Educacéo Infantil, no intuito de compreender os caminhos percorridos até a
inclusdo dessa etapa no contexto do Programa. A metodologia fundamenta-se
na abordagem qualitativa, empregando o0s pressupostos teéricos e
metodolégicos uma pesquisa de cunho bibliografico nos documentos que
subsidiam a formagdo. As discussdes serdo embasadas em legislacdes,
documentos oficiais do Ministério da Educacédo, Cadernos do PNAIC e autores
como: Ariés (2014), Del Priore (2000), Kuhimann Jr. (2007) Rousseau (2009),
entre outros. Por fim, realizaremos uma breve andlise da proposta construida
pelo PNAIC para a Educacéo Infantil, na tentativa de elucidar a sua repercussao
nas praticas educativas.

Palavras-chave: Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa. Educacao
Infantil. Politicas Publicas. Infancia. Alfabetizagéo.
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na Idade Certa —A oralidade, a leitura e a escrita no ciclo de alfabetizagéo.
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, Ministério de Estado da Educacdo; Secretaria de Educacdo Basica;
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KUHLMANN JR. Educando a Infancia Brasileira. In: Lopes. E.M.T. Faria Filho,
L.M., Veiga, G.G. (org.). 500 Anos de Educacdo no Brasil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

ROUSSEAU, J.J. Emilio ou Da Educacéo. 32 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2004.

VIEIRA, Sofia Lerche. Educacdo bésica politica e gestdo da escola. Brasilia:
Liber Livro, 2009.
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FORMAGAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES E AS
NECESSIDADES FORMATIVAS

Michelline da Silva Nogueira | Maria Marina Dias Cavalcante | André
Leandro dos Santos Pereira

Programa de P6s Graduagéo em Educacdo — PPGE — UECE

Resumo:

A insercao do trabalho no tema central do presente evento nos remete a pensar
como se insere a formacao de professores alfabetizadores e suas necessidades
formativas no Estado do Ceard localizado no nordeste do Brasil. Somos
convictos de que tais caminhos ndo podem prescindir da dimenséo politica da
formacdo sem a qual as instituicbes, ndo terdo sentido para o ato do ensinar e
do aprender em qualquer nivel de ensino. Nesse sentido temos como objetivo
compreender como vem se dando a formacgdo de professores alfabetizadores
para os anos iniciais do ensino fundamental no &mbito do curso de pedagogia
da Universidade estadual do Ceard — UECE — Campus Itaperi. Por conta da
natureza do objeto, o presente estudo fundamenta-se na abordagem qualitativa,
apoiada no método de pesquisa bibliografico com base na andlise documental.
Trata-se de uma lente de analise do processo de aprendizagem do professor
alfabetizador a partir do Projeto Politico Pedagégico do Curso - PPPC/ UECE.
Como referencial teérico adotamos Franco (2003), Pimenta (2008), Saviani
(2009), Freire (1996). A investigacéo apontou que: a formacéo de professores
alfabetizadores necessita de melhorias nos processos de construgdo da praxis;
sugere uma reflexdo em torno de uma estrutura académica que contribua para
a construcdo da relagdo teoria e pratica, aproximando 0s aspectos tedricos e
praticos do processo de alfabetizacdo em situacdes significativas de
aprendizagem com vista a compreensdo do papel do professor; e, por fim, o
curso de pedagogia apresenta lacunas na atuacdo docente ao trabalhar o
processo de escrita e leitura, fragmentando a oportunidade de desenvolver uma
formacao que possa rever o ato do ensinar e do aprender na graduagéo. Temos
a clareza de que esses postulados nos permitem destacar os desafios do campo
de conhecimento da formacé&o a partir da sua razao de ser no processo ensino
e aprendizagem, quer dizer, a partir da sua dimensé&o ontoldgica. Trata-se, aqui,

do primado do ser sobre o saber; do ontoldgico sobre o gnosiolégico.

Palavras-chave: Formacdo de Professores alfabetizadores; Curso de
pedagogia; Construcao da praxis.
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ORGANIZACAO E GESTAO ESCOLAR NA FORMACAO DO PEDAGOGO:
Reflexdes sobre Diretrizes, Contextos e Praticas

Marta Lucia Croce | Jussara Bueno Paschoalino | Anténia Solange Pinheiro
Xerez

Universidade Estadual de Maringa | Universidade Federal do Rio de Janeiro |
Universidade Estadual do Ceara

Resumo:

A organizacdo e gestdo da escola constitue-se tematica indispensavel aos
debates sobre administracdo e coordenacao pedagdégica na educacéo escolar
brasileira. No intuito de ampliar o debate, formulamos uma proposta de pesquisa
interinstitucional e interregional, na qual questiona-se a formacéao incial, teérica
e pratica, propiciada nos cursos de Pedagogia, de modo a prepararem
profissionais capacitados para atuarem na organizagcdo e gestdo
administrativo/pedagogica das escolas publicas de educacdo bésica. O estudo
envolve reconhecimento dos curriculos e processos metodolégicos de formacgéo
académica inicial, observando provaveis indefinicbes e ambiguidades geradas,
especialmente, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Licenciatura em Pedagogia (BRASIL, 2006). Um levantamento de campo prevé
guestionario aplicado a diretores e coordenadores de escolas basicas piblicas,
gue sejam egressos dos cursos de Pedagogia das insittuicbes envolvidas:
Universidade Estadual de Maringd (UEM); Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) e Universidade Estadual do Ceara (UEC). Impulsionadas pela
docéncia universitaria e pela necessidade de instaurar-se no pais um modelo de
gerenciamento publico galgado nos principios da cidadania, cooperacédo e
solidariedade democratica, consideramos a formacgéo de gestores educacionais
como pondo nevralgico da licenciatura em Pedagogia. Tomamos como base
teodrico-legal a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN
n°9394/96); o Plano Nacional de Educac¢édo (PNE. 2014-2014) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), quando institui a pratica da gestdo democratica em
diferentes insténcias, como ag¢do pedagodgica especializada e elemento
imprescindivel & transformagéo social..Sem desconsiderarmos o terreno
movedic¢o, no qual transitam os estudiosos da gestdo educacional, caminhamos
com uma reflexdo acerca da formagdo em gestdo escolar, como condi¢do sine
gua non na instauracéo de posturas tedricas e préaticas condizentes com a boa
lideranca na dire¢@o e na coordenacéo pedagogica da escola.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Pedagogia; Formagédo de Gestores;
Praticas de Gestédo; Educacéo Basica.
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O Circulo de Cultura e o referencial freireano: Corporificando a Docéncia
em nds, conscientizar, poetizar, emancipar...

Lilian Calaca | Eunice Macedo

Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacédo, Universidade do Porto,
Portugal FPCEUP — Universidade Federal de Uberlandia-UFU-Brasil |
ClIE/Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacédo, Universidade do
Porto, Portugal

Resumo:

Temal/problemética: O presente trabalho discute e analisa as implicacdes de
uma formag&o docente baseada no referencial de Paulo Freire, em especifico do
Circulo de Cultura, na constituicdo de professores e professoras na atualidade,
comprometidos (as) com a educacdo emancipadora. Apresentamos alguns
aspectos desta metodologia como elemento de intervencdo educacional no
contexto da cultura contemporanea, e das praticas de formacdo docente,
associamos a perspectiva da conscientizacdo corporal baseada na teoria de
Bioenergia de Wilhelm Reich para a corporificacdo da docéncia comprometida
em educar para a liberdade. Referencial tedrico: Temos como aporte tedrico o
referencial de Paulo Freire (1980;1982;1987;1992;2000;2002; 2006;2007), no
didlogo com Macedo (2017), hooks (2001), Reich (1992;2001), Spigolon;
Campos (2016), Gomez (2015), Marinho (2009). Metodologia: Como base
metodoldgica propomos a pesquisa qualitativa tendo como referéncia a realidade
brasileira. No campo empirico propomos a andlise de um curso de graduacgao
em Pedagogia, de uma Universidade Publica Federal em Minas Gerais, que
assume perspectiva tedrica freireana no seu Projeto Politico Pedagdgico.
Resultados esperados: Salientamos que a pesquisa é desenvolvida no ambito
do doutoramento em fase inicial, com tematica que envolve aspectos
concernentes a formagédo docente e a préxis educativa emancipatéria, tema
passivel de rico adensamento, contando com a possibilidade de perceber os
contornos da realidade educacional no que se refere a formagéo docente para
uma educacao transformadora. Considera-se que, um curso que assume nas
suas préticas de formacao essa praxis, esté articulado com uma opcéo politica
contra hegemonica, abre a possibilidade de constru¢do dos inéditos viaveis
emancipando e empoderando os sujeitos. Possibilita a reinvencéo e atualizacéo
de estratégias de ensino-aprendizagem, assim como incentiva o enfrentamento
para uma educacdo mais justa, democratica, amorosa. Traz reflexdes sobre as
contribuicBes de Paulo Freire para a pesquisa cientifica que acolhe os saberes
necessarios a pratica de formagédo nos Circulos de Cultura e nos remete a uma
compreenséo dialética da educacéo.

Palavras-chave: Formacdo Docente; Concepc¢do Freireana; Educacéo
Emancipadora; Circulo de Cultura; Contemporaneidade
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Saberes profissionais docentes na formacéo inicial de professores do

ensino priméario em Angola: um estudo de caso
Augusto Chipalanga M. Cavalo | Fatima Pereira

Escola Superior Pedagdgica do Namibe | FPCEUP

Resumo:

Os estudos sobre a formacao inicial de professores e sua profissionalizacao
realgam a importancia de uma reflexdo e compreenséo sobre as praticas dos
professores, no sentido do seu contributo para a producdo de saberes
profissionais docentes. A constru¢do de saberes profissionais tem se relevado
um processo complexo que decorre ao longo do tempo, mas que transita em
vérias etapas desde a formacéo, a insercdo na profissdo e ao longo da carreira.
Os debates sobre a formagéo inicial de professores e sua profissionalizagéo tém
focalizado seus discursos numa mudanca de concecgbes excessivamente
centrada nas dimensfes académicas (areas, curriculos, disciplinas, etc.) para
uma perspetiva centrada no terreno profissional, a partir das reflexdes da
profissdo docente, no desenvolvimento pessoal, no desenvolvimento profissional

e no desenvolvimento organizacional.

A partir deste contexto, a investigacdo tem como foco os saberes profissionais
docentes que se mobilizam na formac¢do académica de professores do ensino
primario, na Escola Superior Pedag6gica do Namibe da Universidade Mandume
Ya Ndemufayo em Angola. Por outro lado, pretende-se conhecer os efeitos
destes saberes na profissionalizacdo destes profissionais, incidindo
especificamente no processo de formacéo inicial dos estudantes do 4° ano de
Licenciatura em Magistério Primario. Optamos pelo paradigma qualitativo-
interpretativo, como um estudo de caso. As informacdes foram recolhidas com

recurso as entrevistas semidiretivas e focus group, a estudantes e a professores.

Como resultados provisérios, a investigacdo aponta varias situagdes que
contribuem para a formacéo e profissionalizacdo dos professores para o0 ensino
primario, com maior relevancia na mobilizacdo e articulagdo de saberes
cientificos, pedagdgicos profissionais e experienciais que estes profissionais

devem possuir para o exercicio pleno da profissao.
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Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): formacgédo inicial de professores;
saberes profissionais docentes; praticas educativas; desenvolvimento
profissional.
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A ética na construcdo da identidade profissional de professores de
Educacéo Fisica

Catarina Amorim | Elsa Ribeiro-Silva

Faculdade de Ciéncias do Desporto e Educacdo Fisica da Universidade de
Coimbra, Portugal | Faculdade de Ciéncias do Desporto e Educacéo Fisica da
Universidade de Coimbra, Portugal; Centro de Investigacdo do Desporto e da
Atividade Fisica; Centro de Estudos Interdisciplinares do Século XX

Resumo:

Face a evidéncia de que a formacdo inicial € o ponto de partida para o
desenvolvimento de um eu profissional, parece-nos relevante a investigacao
acerca da concecédo de ética docente neste periodo de metamorfose de aluno a
professor. Esta transicdo de papéis comporta em si emog¢des paradoxais entre
imagens pré-estabelecidas da docéncia e a realidade vivenciada diariamente
(Mesquita, 2011). A identidade docente depende de um conjunto de aspetos que
atualmente definem o exercicio da profissao, sendo a disciplina curricular um dos
mais significativos. Este estudo visa perceber a interpretagdo que os futuros
professores de Educacdo Fisica fazem do referencial de avaliacdo da ética
profissional, pelo qual foram avaliados ao longo do respetivo estagio
profissionalizante. O estudo baseou-se na analise documental de 74 Relatérios
de Estagio Pedagdgico elaborados por estagiarios do Mestrado em Ensino de
Educagéo Fisica nos Ensinos Basico e Secundario, cujos dados resultantes da
analise (semantica) do conteldo dos discursos comparamos com O,
efetivamente, preconizado naquele referencial. Os resultados revelaram que,
para os futuros professores de Educacédo Fisica, a ética profissional se traduz
sobretudo no investimento na autoformagéo, no cuidado com a conduta pessoal
relativamente a alunos, professores e funcionarios da respetiva escola e no
compromisso com as aprendizagens dos alunos, ignorando ou desvalorizando
pardmetros como o dominio e mobilizacdo de conhecimentos gerais e
especificos da docéncia, a assung¢édo da responsabilidade no trabalho individual
e coletivo e a autoavaliacdo do seu desempenho. Tal permitiu-nos perceber que
ndo existe uma assimilagdo plena do referencial de avaliagdo, pelo menos no
gue respeita a dimensao ético-profissional docente, por parte dos estagiarios.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Identidade docente; Etica Profissional;
Formacao Inicial de Professores; Educacgéo Fisica

Referéncias bibliograficas: Mesquita, E. (2011). Competéncias do professor.
Edicdes Silabo. Lisboa, pp.13-15.
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Os limites do “aprender” para “ensinar” nas politicas curriculares de
formacdo docente

Veronica Borges | Rosanne Evangelista Dias

Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Resumo:

Em constante busca por produzir consensos e pautados por logicas
racionalistas, acompanhamos tanto no ambito nacional como internacional,
orientacdes gerais para o campo educacional que tendem a destituir um
incipiente protagonismo docente. S&o inumeras politicas de cunho centralizador,
normativo e que tendem a estabelecer uma equacgédo na qual a aprendizagem
seja a métrica adotada nas relagdes entre professores e alunos. Sendo assim,
consideramos como um efeito recorrente, a tentativa de definir mecanismos que
possam servir ao proposito de politica de centralizacdo curricular para a
formacdo docente. Entre estes efeitos, ressaltamos: abordagem didatica e
modelo curricular instrumental e avaliacdo de larga escala dos diferentes niveis
do sistema escolar. Neste trabalho, pretendemos abordar como tais mecanismos
se atualizam na formacéo de professores. Sendo assim, focalizamo-nos em um
documento, ainda preliminar, Proposta para a Base Nacional Comum para a
Formacdo de Professores da Educacdo Baésica (BRASIL, 2018), que traz
orientacdes para a formacao docente em esfera nacional no cenario brasileiro.
Neste documento, evidenciam-se ressonancias de um discurso de que a solucéo
para educacao publica de qualidade secundariza o discurso do empoderamento
docente ou da formacgdo de sujeitos criticos e autdnomos, para ir em direcdo a
uma racionalidade formativa que evoca a aprendizagem em sua faceta de
controle do fazer docente. Assumimos como estratégia tedrico-metodolégica
uma concepgdo discursiva de politica e de curriculo, apoiada na teoria do
discurso de Laclau. Advogamos que tal perspectiva abre possibilidades para
compreender como determinadas sedimentacdes se tornam hegemadnicas e
estabilizam determinadas praticas discursivas. Focalizamos nas politicas
curriculares para formacao de professores, defendendo que ha formagtes
discursivas que contribuem para o fortalecimento do significante aprendizagem.
Defendemos ainda que as praticas discursivas focadas na aprendizagem tanto
do aluno como do professor tendem a ressoar sentidos em torno de uma légica
gue prima pela racionalidade instrumental na formagdo docente. Como
consideragdes finais apresentamos as importantes implicacdes para as politicas
curriculares da formacdo docente, na medida em que, através delas, ha

reiteragdo de praticas amplamente criticadas no campo da Didatica e da
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Formacao de Professores, tais como o techicismo e a secundarizacdo do saber
dos professores.
Palavras-chave (minimo 3, maximo 5):
Formacao de Professores; aprendizagem; curriculo; perspectiva discursiva.
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O efeito da crenca e da emocgao na pratica do professor de inglés em
formacéao

Conceicéo Vale

Faculdade de Letras da Universidade do Porto

Resumo: Neste estudo, temos a intencao de discutir, num campo especifico,
gue tem a sua particularidade, que é a formacéo inicial de professores de uma
lingua estrangeira, como se d4 a influéncia da crenca e da emog&o no fazer do
professor em formacao experimentando a docéncia. O estudo se deu no contexto
dos componentes curriculares Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa | e
Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa Ill, que correspondem,
respectivamente, a observacdo e regéncia no ensino fundamental maior,
conforme previsto no projeto Pedagégico do Curso de Letras da Universidade
Federal do Oeste do Pard. O estudo foi realizado mediante observacao
participante e leitura de relatdrios de licenciandos os quais foram produzidos no
final de cada estagio. Como os relatérios, de modo geral, assemelham-se em
contelido, selecionou-se dois, para discutir, a partir deles, como a cren¢a e a
emocdo do licenciando podem moldar a sua pratica. A pesquisa fundamentou-
se em autores que discutem a relagdo entre crencas e emogdes assim como seu
efeito no fazer docente. Os dados foram organizados e analisados a partir dos
pressupostos da analise de conteldo, que proporcionou categorizar 0s
resultados encontrados. Os resultados da andlise mostraram que, para 0s
licenciandos, (i) o estagio de observacao foi o momento de perceber aquilo que,
como professores, gostariam ou ndo de incorporar a sua pratica ao exercer a
docéncia e que (ii) o estagio de regéncia foi 0 momento de reconhecer que fazer
aquilo em que se acredita (ou gostaria de fazer) torna-se dificil quando o contexto

de ensino contrange a pratica.
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(Des)Encontros de Capacitacdo — por que abandonamos a pratica dos
“Encontros Pedagogicos”: um relato de experiéncia dos 10 anos de politica
de formacéo continuada de professores, numa faculdade privada do norte de
Minas Gerais - Brasil.

Ellen de Cassia Sousa Parrela | Vera Lucia Durdes Figueiredo | Sandra
Méarcia de Carvalho

Faculdade Vale do Gorutuba — Minas Gerais - Brasil

Resumo:

O trabalho de 10 anos na coordenacéo pedagdgica de uma instiuicdo de ensino
superior foi desenvolvido como pesquisa orientada pelo objetivo de avaliar,
acompanhar e induzir a mudan¢a da cultura pedagoégica da instituicdo, no
sentido da adocdo de métodos ativos de aprendizagem por parte dos seus
professores. Em termos metodoldgicos, portanto, o estudo se caracteriza como
uma pesquisa- a¢do (THIOLLENT,1997;DESROCHE,1990;BARBIER,2002), na
medida em que a pesquisadora se encontra implicada como agente das
transformag@es visadas. O olhar retrospectivo d& conta de como colocamos em
guestdo o modelo tradicional de capacitacdo de professores, baseado em
palestras motivacionais e prescri¢des didaticas. Buscava-se uma atuacao menos
prescritiva e mais colaborativa, até chegar ao momento atual de negacao
taxativa dos “Encontros Pedagogicos” decididos e organizados unilateralmente.
Continua-se a busca por encontros potentes e pelas condi¢cdes que podem gerar
tais encontros. Nossa busca se sustenta por balizas teéricas que tem no
pensamento filoséfico de Spinoza (SPINOZA, 2008; 1966) um ponto de partida
para questionar os encontros que ndo aumentam nossa poténcia de pensar e de
agir. Para Spinoza, o conhecimento, 0 mais potente dos afetos, produz
incremento do poder de agir do corpo, ao afeta-lo de alegria. No processo de
conhecer, a alegria é efeito da producéo de ideias adequadas, ou seja, aquelas
gue se formam como causa de si mesmas, e que expressam a poténcia
determinadora da mente, 0 uso potente que se pode fazer da inteligéncia.
Portanto, uma primeira proposicéo a partir do pensamento de Spinoza seria a de
gue, se 0s encontros pedagogicos ndo sédo capazes de afetar de alegria seus
participantes, dificilmente resultardo no incremento do poder de agir dos
professores e, consequentemente, resultam in6cuos se 0 que se quer é
transformar sua pratica em sala de aula. Completam o referencial teérico, as
politicas da cognicao inventiva (KASTRUP,1999;
KASTRUP;TEDESCO;PASS0S,2008) que, opondo-se as teorias cognitivas de
base representacionista, tem o conhecer como criacdo e producédo da realidade;
as analises da aprendizagem como experiéncia de producdo de sentido
(LARROSA, 2002;2018) e as teorias sobre o componente atencional presente
na experiéncia cognitiva, de Varela, Thompson e Rosch (1991). Os resultados
colhidos até o momento asseguram que a politica de formacao docente da
instituicdo tem conseguido criar experiéncias que intensificam a poténcia
inventiva dos professores, sendo necessario suspender, temporariamente, o
julgamento das propostas que 0s mesmos apresentam e entrar com eles em
devir criativo.

Palavras-chave:

Formacao de professores; Spinoza; teoria dos afetos; politicas da cognicéo;
experiéncia
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(auto)Regulacéo educativa, como meio de formacdao reflexivana Formacéo
de Professores

Daniela Goncalves | Isabel Claudia Nogueira

ESEPF; CEDH da UCP | ESEPF; CIPAF

Resumo:

De entre muitas ideias plasmadas na literatura, podemos inferir a validade da
supervisdo enquanto processo de desenvolvimento profissional associado ao
desenvolvimento humano e de apoio a formagéo, com um caréater sistemético e
sistémico e de monitorizacdo da pratica com referéncia aos meios que a
suportam como processo (reflexdo-experimentacéo-reflexdo); deste modo,
pretende apoiar a aprendizagem profissional continua que envolve pessoas,
saberes, fun¢des e realiza¢ges, com a consciéncia de que este processo nado se
encerra em si mesmo e se desenvolve através de meios adequados a cada
sujeito/contexto, centrada numa conce¢édo democrética que realca a importancia
da reflexdo e aprendizagem colaborativa e horizontal, perspetivando o
desenvolvimento de mecanismos que possibilitem a (auto)supervisdo e a
(auto)aprendizagem e a capacidade de gerar, gerir e partilhar o conhecimento.
As competéncias profissionais e o desenvolvimento docente devem ser
consentaneas com as exigéncias que, cada vez mais, se colocam ao exercicio
da profissdo, no ambito do atual panorama educativo e das contingéncias da
sociedade contemporanea. E nesta perspectiva que devemos procurar
assegurar que os professores se revelem capazes de construir e preconizar
diferentes referenciais e instrumentos educativos promotores de aprendizagem.
Aceitamos a visdo de Korthagen (2010) quando prop8e uma abordagem
focalizada em problemas e preocupagdes emergentes dos contextos reais, na
reflexdo sisteméatica dos docentes sobre o seu pensamento e a sua agédo, a qual
deve constituir um processo continuado de consciencializagdo e reconstrugéo da
pratica, implicando, em nosso entender, um saber solido, uma didatica
diferenciadora, para além de um aprender a ser e a conviver, implicando,
certamente, a (auto)regulacdo educativa, como meio de formacéo reflexiva,
proporcionando aos docentes uma aprendizagem profissional continua. A partir
de um estudo exploratério de natureza qualitativo, apresentar-se-a 0 modo como
desenvolvemos a inducéo de novas praticas supervisivas no docente do Ensino
Superior, identificando  mecanismos facilitadores/constrangedores  a
implementacdo de processos de regulacédo da atividade de ensino entre pares,
beneficiando, em nosso entender, o processo de aprendizagem dos alunos (que
tornar-se-8o profissionais de educacdo), bem como nos docentes de outros
niveis de ensino, como consequéncia das possibilidades disponibilizadas pela
divulgacdo dos processos de regulacdo de atividades de ensino entre pares,
previamente identificados, validados e sistematizados, e, por tal, potencialmente
benéficos para o processo de aprendizagem dos seus alunos.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Supervisdo Pedagodgica; Regulacao de
Praticas; Desenvolvimento Profissional Docente.
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A INCLUSAO DE ESTUDANTES INDIGENAS COM DEFICIENCIA:
EXPERIENCIAS DO PIBID DIVERSIDADE NOS POVOS PANKARARU E
ENTRE SERRAS

Ana Maria Tavares Duarte | Raianny Kelly Nascimento Araujo | Vera Creusa
de Gusméo do Nascimento

Universidade Federal de Pernambuco —Brasil

Resumo:

Ao fazermos uma incursao na histdria da humanidade podemos perceber que o
lugar reservado a pessoa com deficiéncia sempre foi o da invisibilidade e do
silenciamento. Ao se tratar de inclusdo nos povos indigenas esta questao requer
olhar atento e diferenciado, pois a histéria também delegou a estes, um lugar de
opressao e secundarizacdo. Neste sentido, este trabalho busca apresentar parte
das experiéncias desenvolvidas no PIBID? diversidade da Universidade Federal
de Pernambuco — Centro Académico do Agreste. O PIBID Diversidade é um
projeto parte da Licenciatura Intercultural Indigena, tendo como objetivo central
o fortalecimento da Educacdo Escolar Indigena e é um dos propulsores da
tematica da inclusdo. Dentre os 12 povos indigenas de Pernambuco, fizeram
parte desse projeto os povos: Pankararu e Entre Serras. O programa além de ter
propiciado diversos processos formativos para as comunidades indigenas, teve
como objetivo conhecer se haviam e quais as necessidades educacionais
especiais das criangcas matriculadas nas escolas onde lecionavam os estudantes
da Licenciatura Intercultural Indigena, tendo em vista que se existiam, esses
sujeitos permaneciam na invisibilidade. Temos como referencial teérico:
Mantoan (2013); Declaracdo de Salamanca (1994); Constituicao Federal (1988)
a qual traz a educacdo como direito de todos. Diante de tal realidade o PIBID
desenvolveu uma proposta de trabalho na qual materializou o direito a educacéo
para todos, levando a educacéo inclusiva aos povos indigenas. A metodologia
utilizada foi pesquisa-acdo, tendo como primeira atividade o diagnéstico da
realidade populacional dos estudantes indigenas matriculadas nas escolas.
Diagnosticando quantos alunos haviam e quais as deficiéncias, das criangas
matriculadas nas escolas parte da pesquisa. Na acdo diagnostica realizada nas
13 escolas, haviam 41 alunos com deficiéncia, sendo 39% com Deficiéncia
Intelectual, 29% com diagnostico de Transtorno do Déficit de Atencao e
Hiperatividade - TDAH, 12% com Deficiéncia Fisica, 9% com Surdez, 7% com
Baixa Visdo , 2% com Dislexia. Depois de identificado o contingente desses
estudantes e distribuidos quanto a deficiéncia apresentada, foi planejada as
acOes de formacéo dos professores através de um curso semipresencial e dos
seminérios realizados nas comunidades indigenas. Através deste trabalho, foi
possivel perceber que as criangas indigenas com deficiéncia permanecem na
invisibilidade pela auséncia de uma educacéo inclusiva, de fato, a qual demanda
nao apenas 0 acesso, mas a permanencia qualitativa destes sujeitos na escola,
tendo garantido: acessibilidade, profissionais com formacao adequada, materiais
didaticos adaptados, além da quebra das barreiras subjetivas, dentre elas a do
preconceito.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Educacéo Escolar Indigena; Inclusao;
PIBID.
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POLITICAS CURRICULARES E EXTENSAO DA OBRIGATORIEDADE DO
ENSINO FUNDAMENTAL: REPERCUSSOES NA FORMAGAO DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES

Débora Ortiz de Ledo | Helenise Sangoi Antunes

Universidade Federal de Santa Maria — UFSM — RS/BRASIL

Resumo:

A extensdo da obrigatoriedade escolar efetuada no Brasil a partir do ano de 2006
no Ensino Fundamental, provocou alteracbes complexas nessa etapa da
Educacdo Bésica que ocasionaram implicacbes para o curriculo, para a
avaliag8o, para a gestéo e para a formagdo inicial e continuada de professores.
O presente estudo enfocou a estreita relacao entre curriculo e alfabetizagdo no
contexto da formacdo continuada de professores. Buscou-se compreender os
processos formativos de professores ao operacionalizar o ciclo de alfabetizacéo
(politica curricular) a partir de um programa publico de formagdo continuada
denominado Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC. Para
tanto, pretendeu-se analisar as praticas desenvolvidas pelos professores no que
diz respeito ao ciclo de alfabetizacdo; discutir a relagdo das préaticas com a
formacao; refletir sobre as politicas curriculares e a formacéo de professores. O
estudo esteve ancorado em contribuicdes tedricas de NOvoa, Sacristan, Soares,
Ferreiro e Teberosky, entre outros. Participaram da pesquisa professores de uma
escola publica de Santa Maria-RS. Como metodologia, optou-se pelas narrativas
autobiograficas como forma de melhor compreender os percursos formativos. As
narrativas partiram de tdpicos guia e compuseram as seguintes reflexdes:
existem divergéncias entre os professores sobre a progressdo continuada
(avaliagé@o) do ciclo de alfabetizacdo. H4 indicios de resisténcia com relagéo a
configuracao curricular por ciclos, considerando um agravante o fato de a crianga
avancar sem aprendizagens necessarias para 0 ano seguinte. Aspectos
considerados positivos: destacam-se as trocas que aconteceram nos encontros
da formacéo; a énfase na questao do letramento; padroniza¢édo de conteldos; e
0 acesso a diferentes materiais pedagogicos.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Ciclo de alfabetizagdo; Formacao de
professores; Politicas curriculares.
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Politicas de Formacdo Continuada de Professores no Brasil: agdes e
perspectivas

Elizandra Aparecida Nascimento Gelocha | Helenise Sangoi Antunes |
Marilene Gabriel Dalla Corte

Universidade Federal de Santa Maria/ Rio Grande do Sul - Brasil
Resumo:

As discussdes presentes neste artigo estdo relacionadas a uma pesquisa de
Mestrado em Educacdo do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Santa Maria. O objetivo deste estudo foi o de analisar
o Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa (PNAIC) e sua relagdo com
a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacéo
Basica no Brasil. A metodologia adotada é de carater exploratério e de natureza
qualitativa, realizada a partir de analise documental da legislacdo educacional
pertinente, de entrevistas, de indicadores e de relatérios referentes a dados da
implementacéo e resultados do Programa no Municipio de Caxias do Sul, no
Estado do Rio Grande do Sul. Para embasar a escrita, utilizamos como amparo
tedrico autores que discutem a formacéo inicial e continuada de professores,
entre eles Libaneo (2012), Névoa (2009) e Oliveira (2012), assim como Leis,
Resolucdes e Pareceres sobre as politicas de formacao de professores no Brasil.
A sistematizacdo e a analise do que foi produzido sobre a politica do PNAIC foi
importante para refletirmos acerca da formacédo e da atuagéo dos profissionais
da educacdo, tendo em vista que a formacao continuada é importante condicdo
para a aprendizagem permanente, que contribui para os docentes
[re]significarem suas praticas educativas.

Palavras-chave: Politicas Publicas; Formacdo de Professores; Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa.
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PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA:
REPERCUSSOES DE UMA POLITICA CURRICULAR NAS PRATICAS DE
ALFABETIZAGAO NA REDE ESTADUAL DE ENSINO NO RIO GRANDE DO
SUL -RS

Carmen Maria Franca da Silva | Débora Ortiz de Leao
Universidade Federal de Santa Maria - UFSM

Resumo:

Este trabalho apresenta como tematica as politicas curriculares, a alfabetizacéo
e a formacé&o docente no Brasil. Uma analise preliminar de trabalhos publicados
de 2013 a 2018 sobre o tema, demonstrou a existéncia de um ndmero
significativo de publica¢Bes sobre o Programa Pacto Nacional pela Alfabetiza¢éo
na ldade Certa — PNAIC e as préticas de alfabetiza¢do no Brasil. Porém néo foi
possivel perceber uma estreita relacdo desse programa como uma politica
curricular e de formacdo docente. Diante disso, esse trabalho se propbem a
pesquisar esse tema com a seguinte problematica: como a politica curricular do
PNAIC repercute nas préticas de alfabetizagdo dos professores da rede estadual
de ensino do Rio Grande do Sul — RS? O objetivo geral é investigar a
repercussdo do PNAIC nas praticas de alfabetizacdo dos professores do ciclo de
alfabetizac@o da Rede Estadual de Ensino do RS - BRASIL. A metodologia
fundamenta-se na abordagem quanti-qualitativa, empregando os pressupostos
tedricos e metodoldgicos do método estudo de caso. A coleta de informacdes
serd realizada a partir de um questionario enviado aos docentes dos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental. As discussfes serdo embasadas em
legislagbes, documentos oficiais do Ministério da Educacao, Cadernos do PNAIC
e autores como: Ferreiro e Teberosky (1999), Ferreiro (2011, 2013), Soares
(2013, 2016) Morais (2007, 2009, 2012), Leal (2012, 2014), Arroyo (2013) e
Sacristan (2013), dentre outros. A expectativa € de compreender o impacto
desse programa, como uma politica curricular, nas préticas de alfabetizagéo no
estado do Rio Grande do Sul que faz parte do territério nacional brasileiro.

Palavras-chave: Politicas Curriculares. Formacado Continuada Docente.
Préticas de Alfabetizacao.
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Paulo: Cortez, 2010.
SEVERINO, Antbnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 24.ed. Sao
Paulo: Cortez, 2016.
STAKE. R. E. Pesquisa qualitativa: estudando como as coisas funcionam.
Traducao de Karla Reis, reviséo técnica de Nilda Jacks. Porto Alegre: Penso,
2011
SOARES, Magda. Alfabetizacéo e letramento. 6.ed. 52 reimpresséo. Sado
Paulo: Contexto, 2013.

,. Alfabetizacdo: a questdo dos métodos. Sdo Paulo: Contexto, 2016.

SOUZA, Julia Teixeira. Concepcao de Oralidade presente no PNAIC e na
Formacao dos Orientadores de Estudos e Professores Alfabetizadores de
Pernambuco. 226f. Dissertacdo (Metrado em Educacéo) — Programa de
pos-graduacdo em Educacdo do Centro de Educacéo. Recife, PE:
Universidade Federal de Pernambuco, 2015. Disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclus
ao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3173456#>. Acesso
em: 17 set. 2017.

WEISZ, Telma. Alfabetizac@o no contexto das politicas publicas. IN: MARFAN,
Marilda Almeida (org). Congresso Brasileiro de Qualidade na Educacéo:
Formacao de professores. Brasilia: MEC, SEF, 2002.
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O SENTIDO DA PRATICA DOCENTE A PARTIR DA FORMAGAO
CONTINUADA

Sandra Elisa Réquia Souza | Marijane Rechia | Helenise Sangoi Antunes

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA- UFSM/RS/BRASIL

Resumo:

Este estudo tem o objetivo de refletir sobre os sentidos atribuidos a pratica
pedagodgica de professores da educacdo basica, a partir de sua formagéo
continuada. Para tanto, foram consideradas algumas narrativas de professores
em formacdo no Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
promovido pelo Ministério da Educacao/Brasil, no periodo de 2012 a 2017.
Alguns depoimentos relatam que o PNAIC representa o fortalecimento dos
sentidos pessoais e profissionais, estimulando o seu fazer pedagdgico, porém a
peridiocidade das formagfes, com o decorrer do tempo, tornaram-se esparsas e
o término do Programa em 2018 restringiram as oportunidades formativas. Em
consequencia surgiram dificuldades em persistir nas inovagdes pedagodgicas,
havendo uma espécie de declinio motivacional. Para realizar esse estudo utiliza-
se o referencial tedrico de Antonio Névoa (1997,2002, 2009, 2013), entre outros
autores, cujo esforco tedrico procura auxiliar na reflexdo sobre a formagéo
“dentro” da profissdo na escola e em contextos de movimentos pedagogicos
maiores. Considera-se também que a formacgéo profissional continuada tem
potencial para auxiliar na busca de sentidos (re)significados. Para tanto, utiliza-
se a hermeneutica, como metodologia, pois essa postura auxilia ha interpretacao
daquilo que ja foi produzido, enquanto ciéncia da educacgédo, e, por meio do
dialogo, (re)interpretar e (re)significar situagcdes, agdes e contextos. A formacao
profissional tem como objetivo contribuir para a produgdo de sentidos dos
professores. A sua auséncia provoca a inseguranca, desmotivacdo e o
“relaxamento” das relagdes intersubjetivas, cooperando para a fragmentacao
das relacbes, a individualidade e o enfraquecimento da profisséao.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Formacdo continuada; Pratica
docente; Formacao de professores

Referéncias bibliograficas:

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a préatica
educativa — Sao Paulo: Paz e Terra, ed. 1996. 252 (Colecao Leitura)

GAMBOA, S.A. A dialética na pesquisa em educacdo: elementos de
contexto. in:FAZENDA, I.C.A. (Org.) Metodologia da Pesquisa Educacional. S&o
Paulo:Cortez, 1991.

NOVOA, Anténio A. (2013) Formac&o de professores e profissdo docente
Disponivel em: https://pt.slideshare.net/keitelimal6/formao-de-professores-e-
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. Formacéao de professores e profisséo docente. In: NOVOA,
Antonio. Os professores e sua formacgao. Lisboa: Instituto de Inovacao
Educacional, 1992.p.139-158. Revista Nova Escola. Agosto/2002, p.23.
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. (coord). Os professores e sua formacdao. Lisboa-Portugal,
Dom Quixote, 1997.

. Professores Imagens do futuro presente. 2009. EDUCA
Instituto de Educacao Universidade de Lisboa Alameda da Universidade 1649-
013 Lisboa | Portugal.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacao de Professores: Identidade e Saberes
da Docéncia in: Saberes Pedagdgicos e Atividade Docente. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

SCHON, Donald. Como um ensino pratico reflexivo pode conectar os
mundos da universidade e da pratica. In: Educando o Profissional Reflexivo.
Porto Alegre, ArtMed, 2000.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacdo profissional. Traducdo de
Francisco Pereira. Petrépolis: Vozes, 2002.
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(re)Equacionar a Relagdo Pedagdgica na educacgdo contemporéanea
Joana Moutinho Monteiro | Daniela Gongalves

CIPAF da ESEPF; Camara Municipal da Maia | ESEPF; CEDH da UCP
Resumo:

A relacdo pedagogica sempre representou um papel central e imprescindivel no
processo de ensino-aprendizagem (Perrenoud, 2000; Cardoso, 2013). Né&o
obstante, a relacdo pedagoégica deve ser constantemente alvo de reflexdo, por
parte dos educadores, porque sem este exercicio o alicerce de uma
aprendizagem efetiva, sentida e conseguida pode ser abalado (Gongalves,
2017). No ambito da pratica de ensino supervisionada, em particular, no estagio
numa sala de 3.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Basico composta
por dezassete alunos numa instituicdo publica na cidade do Porto, foi possivel
conhecer, de uma forma mais aprofundada esta relagéo, bem como refletir de
forma sustentada sobre esta problematica. A intervencdo educativa seguiu 0s
principios de uma investigacdo-acdo, assente em pressupostos teoricos,
subordinados ao mesmo tema, e de um profissional reflexivo que néo entende a
educacdo como um conceito estatico, mas como algo mutével e que acontece
ao longo da vida.

Assim, desenvolveu-se um percurso de descoberta, a nivel pessoal e
profissional, refletindo sempre acerca das premissas para a constru¢do de uma
relacdo pedagdgica de exceléncia (Gongalves, 2015).

Sabendo que o objetivo ultimo da educacéo visa o desenvolvimento harmonioso
da crianc¢a, valorizando a sua capacidade critica, a observacéo, a opinido de
professores e de alunos assumiu o motor de todo este processo que
tencionamos divulgar com esta comunicacdo, a partir de um paradigma
interpretativo e descritivo.

Através da analise de diversos instrumentos de recolha dos dados de
investigacdo, nomeadamente o inquérito por questionario, o inquérito por
entrevista, a observacdo participante e o grupo de discusséo, os resultados
obtidos realgam o que é valorizado pelos docentes e pelos alunos para uma
construgdo efetiva desta relagdo, tal como é preconizado por Becker (2012).
Dos resultados, salientamos a evolugéo no pensamento dos professores, que se
tornam defensores de uma pedagogia mais dindmica, na qual, o aluno assume
um papel ativo neste processo. Por sua vez, os alunos invocam um professor
consciente e responséavel tanto pelo sucesso como pelo insucesso escolar,
destacando ainda o papel afetivo associado ao professor.

Palavras-chave (minimo 3, méaximo 5): Relagdo pedagodgica; intervencao
educativa; exercicio reflexivo; contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Referéncias bibliograficas:

Amado, J. (2005). Observacao e andlise da Relacdo Pedagdgica. Relatério de
disciplina — Concurso para Professor Associado. Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educacao da Universidade de Coimbra.

Becker, F. (2012). Educacgéo e Constru¢cdo do Conhecimento. Porto Alegre:
Penso.

Bogdan, R, Biklen, S. (1994). Investiga¢édo Qualitativa em Educacéo. Porto: Porto
Editora.

Cardoso, J. (2013). O professor do futuro. Lisboa: Autor e Guerra e Paz Editores.
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Fabra, L. & Domenech, M. (2001). Hablar y escuchar. Barcelona: Paidos.
Freinet, C. (1973). Pedagogia do Bom Senso. Lishoa: Moraes Editores.

Gongalves, D. (2017). Col-legi Mare de Déu dels Angels: (Trans)Formac&o
educativa ao servico da condicdo Humana. In J. Alves & . Cabral (Orgs.), Uma
Outra Escola é Possivel - Mudar as regras da gramatica escolar e os modos de
trabalho pedagégico (pp. 29-38). Porto: Faculdade de Educacéo e Psicologia da
Universidade Catélica Portuguesa.

Gongalves, D. (2015). Problematizar a formacédo inicial de professores —
Conhecer, Ser e Agir. Formacado Inicial de Professores. Lisboa: Conselho
Nacional de Educacéo (304-313)
http://www.cnedu.pt/content/edicoes/seminarios_e_coloquios/LivioCNE_Forma
caolnicialProfessores _10dezembro2015.pdf

Gongcalves, D. (2015). Competéncias profissionais e desenvolvimento docente.
In Joaquim Machado & José Matias Alves (org), Professores, escola e municipio
— formar, conhecer e desenvolver, (pp. 42-52). Porto: UCP.
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Perrenoud, Ph. (2000). Pedagogia Diferenciada. Porto Alegre: Artmed.
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A formacéo, os saberes e as praticas de professores dos anos iniciais da
Educacédo Béasica de Paracatu

Mania Maristane Neves Silveira Maia | Priscila Gonzaga Silva
Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes Resumo:

Trata-se de uma proposta de investigacdo que tem como objeto de pesquisa a
formagdo os, saberes, e as praticas dos professores dos anos iniciais da
Educacgdo Basica no Municipio de Paracatu-MG e como essas relagdes se
expressam no curriculo. A escolha por essa tematica justifica-se por contemplar
diversas dimensbBes da formacgdo, profissionalizacdo, curriculos, saberes e
praticas docentes. Percebemos, nessa perspectiva investigativa, a possibilidade
de discutir a formacdo de professores, bem como as transformacdes
socioculturais na prética pedagdégica e no curriculo. Como questdo norteadora
tem-se: como se déo as relagbes entre os professores, 0s saberes e as praticas
no processo de formacéo de professores e como essas relagdes (re) produzem
determinadas configuracdes de curriculos? Objetiva-se com a pesquisa analisar
como se dao as relagdes entre os professores, os saberes e as praticas no
processo de formacéo de professores e como essas relagfes (re) produzem
determinadas configuracdes de curriculo. Como objetivos especificos propde-se
a: descrever e analisar o perfil dos profissionais docentes; analisar o processo
de (re) construcdo das identidades e as aspiracfes dos professores; analisar
como se processou a formacao inicial e continuada dos professores; refletir
sobre as fontes, abordagens e os processos de constituicdo dos saberes dos
formadores; refletir sobre os movimentos e interfaces entre os saberes e as
praticas e a (re)configuracdo do curriculo. A pesquisa constitui-se em um estudo
de caso que articula os seguintes procedimentos metodoldgicos: pesquisa
bibliografica, documental, iconogréfica (fotografias e mapas) aplicacdo de
guestionarios, entrevistas orais e tematicas, transcritas e textualizadas.
Privilegiar-se-a a abordagem quali-quantitativa na perspectiva histérico-cultural.
Os sujeitos, investigados, serdo os professores atuantes nos anos iniciais da
educacédo basica, tomaremos como referéncia as escolas localizadas na zona
urbana de Paracatu. Os autores que fundamentam a pesquisa sdo: GOODSON
(1995); .N6voa (200); Tardif (1999) e outros. Espera-se com o estudo conseguir
construir um perfil dos docentes bem como perceber as relagdes entre o
processo de formacgdo dos professores seus saberes, as préticas docentes e 0s
processos de (re)configuragao curricular.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Formacéo de professores, Professores
formadores, Saberes e praticas, (re)configuracdo curricular.

Referéncias bibliogréaficas:

BURKE, Peter. A classificacdo do conhecimento: Curriculos, Bibliotecas e
Enciclopédias. In: .Uma histéria Social do Conhecimento. De
Gutenberg a Diderot. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2003. p.78-108

CONTRERAS, Domingo José. La autonomia Del professorado. Madri:
Morata, 1997.
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A FORMAGCAO DO GESTOR ESCOLAR NA GESTAO DEMOCRATICA E
SUAS IMPLICAGOES NA ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO
NA ESCOLA

Nilvania Cardoso Almeida | Patricia Silva Souza
Universidade de Brasilia (BRASIL) — Faculdade de Educacéo - PPGEMP
Resumo:

Este artigo teve origem nas conversas de duas pesquisadoras inquietadas com
seus objetos de pesquisa. A formacgéo do professor e a relevancia desta para a
organizacao do trabalho pedagdgico bem como, a pesrpectiva deste profissional
gue define embrenhar-se na gestéo escolar, ou seja, ocupar o espaco de gestor,
sob a concepc¢éo da gestdo democratica. As inUmeras questdes postas por estes
dois objetos fomentaram o desenho desta pesquisa que busca compreender 0s
processos de formacgdo pelos quais 0 gestor escolar percorreu e como estes
puderam determinar sua visdo sobre a organiza¢éo do trabalho pedagdgico, e
assim, delinear as especificidades que orientam as marcas qualitativas desta
organizacao pedagdgica. O aporte tedrico escolhido, repertoriou a compreensao
das pesquisadoras acerca da temética abordada, gestdo democréatica e
processos formativos, para tanto, autores como Falcdo (2007), Paro (2016),
Mendes (2012), Imbern6on (2011), Silva (2007) e Veiga (2001) foram
imprescindiveis. Optamos por adotar a abordagem qualitativa, nos aproximando
do materialismo histdrico dialético, numa perspectiva critica-dialética, por meio
de entrevistas semiestruturadas, as quais, nos apontaram singularidades que
orientaram as marcas qualitativas da organizacdo pedagodgica dos gestores
pesquisados. E importante assinalar que estes gestores, atuam numa rede onde
a gestdo democratica €, primeiramente, um principio constitucional para entao,
constituir-se em uma politica publica que tem por intuito valorizar os espagos
democréticos na construcédo e reflexdo da organizacdo do trabalho pedagdgico,
evidenciados para as aprendizagens dos sujeitos nela enredados em
conformidade as normatizacdes que a definem. Consideramos enfim, que os
espacos de formacdo oportunizados aos gestores entrevistados trouxeram
marcas qualitativas reveladas pelo viés construido no, e pelo caminho formativo
de cada um. As formag¢6es deram conta do que eles buscavam e tinham como
foco, no entanto, o privilegiar de alguns aspectos em detrimento de outros,
promove a repeticao de padrdes mais proximos do senso comum e praticamente
nenhuma reflexado sobre a construgdo da autonomia permeada pela discussao
democrética. Ainda permanecemos servindo as leis, atos e normativos em

detrimento de construirmos as demandas em politicas publicas e formagédo
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continuada tdo proclamadas, no entanto, pouco evidenciadas pela educacao

publica brasileira.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Gestdo Escolar; Gestao

Democratica; Organizacao do Trabalho Pedagdgico.

Referéncias bibliogréficas:
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mestrado em Educacdo. Faculdade de Educacdo, Universidade de Brasilia,
Brasilia. 2007. GRACINDO, Regina V.;

IMBERNON, Francisco. Formac&o docente e profissional: formar-se para a
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emancipacao humana. Disponivel em:
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content/uploads/2015/11/eix021 DANIEL-MARKOWICZ.pdf. Acesso em: 10
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MENDES, Carolina S. Como os modelos de escolha de dirigentes incidem
na gestdo escolar? 2012, 185f. Dissertacdo de mestrado. Faculdade de
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Senso, Brasilia, V. 5, n.1, mar¢o, 2018.

SILVA, E.F. da; Coordenacédo pedagégica como espago de organizagdo do
trabalho escolar: o que temos e o que queremos. In: VEIGA, I.P.A. (org). Quem
sabe faz a hora de construir o projeto politico-pedago6gico. Campinas, SP:
Papirus, 2007.

SILVA, E. F. da; FERNANDES, R.C.A. Coordenagédo pedagdgica: espago e
tempo de organizacdo do trabalho pedagdgico coletivo. In: VILLAS BOAS, B.
(Org.). Avaliacdo: interacbes com o trabalho pedagdgico. Campinas, SP,
2017.

VEIGA, lima P. A. Projeto politico-pedagégico: novas trilhas para a escola. In:
VEIGA, llma P. A.; FONSECA, Marilia (Orgs.). As dimensfes do projeto
politico-pedagogico. 9. ed. Campinas, SP: Papirus, 2001. p. 45-68.
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O desenho de Coreografias Didaticas no contexto do Paradigma
Pedagdgico da Comunicacéo: reflexdes a partir da observacédo de pares
multidisciplinar

Luciano Gamez | Rui Trindade

Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacédo da Universidade do Porto

Resumo:

Este trabalho, inspirado em Zabalza (2008), empresta do mundo da arte da
danga uma analogia que permite visualizar a conexdo entre o ensino e a
aprendizagem, postulando que os professores atuam como coredgrafos dos
contextos educacionais, ao planejarem coreografias didaticas que, postas em
cena, organizam os processos pedagdégicos. Inspira-se também, nas pesquisas
de Cosme & Trindade (2013), que buscam refletir sobre que perspectivas,
questdes, desafios, perguntas e respostas séo relevantes quando se trata de
compreender a natureza dos processos educacionais na atualidade, sobretudo
guando a acdo docente € pautada pelo paradigma pedagégico da comunicacao,
tendo o professor o papel de “interlocutor qualificado”. (Trindade & Cosme, 2010:
69). Considera-se, a priori, a partir do estudo de diferentes concepc¢des
pedagédgicas, que a producdo de cenarios de aprendizagem colaborativos
(Torres & Irala, 2014) representa um verdadeiro palco para novas descobertas,
construcdes e modificacdes de saberes e acdes, tanto para os alunos como para
professores (Nogueira & Pizzi, 2014). Considerando esse cenério plural, e os
desafios a ele imputados, esta pesquisa visa aprofundar o debate sobre as
especificidades do planejamento e implementacdo educacional, articulando
diferentes areas do saber que envolvem a organizacdo e gestdo do trabalho
pedagodgico. Nesse sentido, julga-se pertinente observar de que modo séo
implementadas préaticas pedagogicas que valorizem a qualidade das interacdes
colaborativas que acontecem em uma sala de aula como fator potencializador
das aprendizagens dos alunos. A metodologia do estudo € qualitativa e a anélise
dos dados seréa efetuada a partir da observagdo de aulas baseada no conceito
de “amigo critico” de pares multidisciplinar, no ambito do programa De Par em
Par da Universidade do Porto (Mouraz, et all, 2012). Espera-se, como resultado
dessa investigacao, sistematizar um conjunto de premissas para uma proposta
de coreografia didatica no contexto do paradigma pedagogico da comunicagao,
gue contribua para a criagdo de instrumentos destinados a construcdo de bons
desenhos pedagdégicos, que auxiliem os professores na tarefa de organizacéo e
gestdo do trabalho pedagogico, e consequentemente, visem a melhoria da
gualidade e pertinéncia do trabalho docente no ensino superior.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Coreografias Didaticas; Aprendizagem
Colaborativa; Paradigma da Comunicacéo; Interlocutor Qualificado; Observacao
de pares multidisciplinar.

Referéncias bibliograficas:

COSME, A.; TRINDADE, R. (2013). Organizagéo e Gestédo do Trabalho
Pedagdgico: perspectivas, questbes, desafios e respostas. Porto: Mais
Educacéo.
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NOGUEIRA V.S.; PIZZI, J. (2014). As coreografias didaticas como horizonte de
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Junho/2014 - ISSN 1807-8931. Disponivel a partir de:
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e respostas pedagdgicas. Porto: Fundacao Manuel Leédo, 2010.

TORRES, P. L.; IRALA, E.A.F. (2014). Aprendizagem Colaborativa: Teoria e
Pratica. In: TORRES, Patricia Lupion. (Org.). Complexidade: Redes e
Conexdes na Producdo do Conhecimento. 12 ed.Curitiba: SENARPR, v. 1, p.
61-93. Disponivel a partir de: <https://www.agrinho.com.br/site/wp-
content/uploads/2014/09/2_03_Aprendizagem-colaborativa.pdf>. Acesso em 23
mar. 2019.

ZABALZA, M.A. (2008). Innovacion en la Ensefianza Universitaria: el proceso
de convergencia hacia un Espacio Europeo de Educacién Superior. In:
Educacéo. Porto Alegre, v. 31, n° 3, p. 199-209, set./dez.

ZABALZA, M.A. (2009). Ser profesor universitario hoy. En La cuestién
universitaria. 5. pp. 69-81. Disponivel a partir de:
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Anédlise de recorte da producgdo cientifica nacional em torno do conceito de
condicédo docente

Michelline da Silva Nogueira | Maria Marina Dias Cavalcante | José Pedro
Guimarées da Silva

Universidade Estadual do Ceara
Resumo:

O atual contexto brasileiro nos remete a pensar a tematica da condicdo docente
gue na visdo de Teixeira (2007) pode ser entendida tanto como o conjunto de
realidades vivenciadas, num dado momento e contexto pelos professores,
enquanto sujeitos sociais quanto as situagfes vivenciadas pelo sujeito que o
levam a tornar-se professor. Desse modo, levando em conta o primeiro sentido
atribuido ao conceito, considera-se as dimensdes profissional e pessoal do
professor e seus espacos de vida e trabalho, que muitas vezes se interpenetram
dada a multiplicidade de atribuicbes que caracterizam o trabalho docente. Em
complemento, Moriyon (2003) aponta para aspectos muito importantes a serem
considerados sobre a condi¢do docente, que dizem respeito ao estatuto social,
exigéncias formativas, remuneracgdo e condi¢bes de trabalho dos professores
dos diversos niveis de ensino. Nessa dire¢do o objetivo do estudo é analisar
parte da producdo cientifica brasileira que aborda o conceito de condicdo
docente. A pesquisa em tela é bibliografica, do tipo estado da questdo que
direciona o pesquisador a uma “busca seletiva e critica nas fontes de informag¢éo
da producdo cientifica [...] préximos as especificidades do interesse do
pesquisador o que requer consulta a documentos substanciais” (NOBREGA-
THERRIEN e THERRIEN, 2004, p.2). Os dados foram obtidos através da
pesquisa em portais académicos de artigos, teses e dissertagbes, por meio da
elaboragdo de descritores (condigdo docente/condicdo de trabalho), que
deveriam estar presentes no titulo e/ou resumo do trabalho e critério de incluséo,
que incluiria apenas trabalhos que estavam circunscritos no contexto da
educacdo basica. Nesse sentido, encontramos 14 trabalhos, dos quais 12
enquadravam-se no critério de inclusdo. A andlise dos dados nos permitiu
constatar a predominancia do uso do descritor no sentido das condi¢des de
trabalho docente, e em menor nimero no sentido das condicdes que fazem um
sujeito tornar-se docente. Entretanto, os dois sentidos atribuidos ao descritor ndo
sdo excludentes, sendo perfeitamente possivel admitidos numa mesma
pesquisa. Por fim, identificamos Fanfani (2005) como uma importante referéncia
sobre o descritor condi¢do docente, pois 0 mesmo aparece com uma frequéncia
de cerca de 25% sobre o total de pesquisas encontradas.

Palavras-chave: Estado da Questdo; Condicdo Docente; Trabalho Docente;
Formacéo Docente.

Referéncias bibliogréficas:

FANFANI, Emilio Tenti. La condicion docente: analisis comparado de la Brasil,
Pert y Uruguay. Buenos Aires: Siglo XXI, 2005.

MORIYON, Félix Garcia. La condicién docente y la calidad de la Educacion.
Tarbiya - revista de investigacion e innovacion educativa, Madrid. n. 32. p.87-
110. 2003.

TEIXEIRA, Inés Assuncdo de Castro. Da condicdo docente: primeiras
aproximacdes tedricas. Educacdo e Sociedade, Campinas, SP. v. 28. n. 99,.
p.426-443, mai/ago. 2007.

¥, N -
m | ( )li | 4] ‘ F‘ I Faculdade da Psicologia e de Clénclas da Educatdo da Universidade do Porto

Q ﬁ‘?““_;‘;":"?ﬁ;’ Porigl fars s Clhmets 4 Tchaboghs @ Todos os direitos reservados - 2018



I
curriculo, Avaliacao, Formacao g 180

Il Seminario Internacional e recnologias educativas leAFTe -

THERRIEN, Jacques; NOBREGA-THERRIEN, Silvia. Os trabalhos cientificos
e 0 estado da questao: reflexfes tedrico-metodoldgicas”. Estudos em avaliagdo
educacional, v.15, n.30, jul-dez. 2004.
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A utilizagd@o da aprendizagem cooperativa em cursos de formagdao inicial de
professores: Avaliacdo de uma experiéncia

Paulo Jorge Santos
Faculdade de Letras da Universidade do Porto
Resumo:

Um dos temas mais discutidos na literatura no que respeita a formacao inicial de
professores € a articulacao entre a teoria e a pratica. Esta questéo € passivel de
ser analisada a partir de mdltiplas perspetivas, mas no ambito da presente
comunicacdo iremos incidir nas praticas pedagogicas dos formadores de
professores. A investigacdo tem demonstrado que tais praticas tendem a
organizar--se num registo tradicional, situacdo que ndo deixa de ser algo
paradoxal, tendo como consequéncia que os futuros professores as considerem
como os métodos naturais de ensinar, reforgcando, simultaneamente, as suas ja
interiorizadas concec¢des de professor, de ensino e de aprendizagem que foram
sendo construidas ao longo do seu percurso escolar. Uma das alternativas no
que diz respeito a dimensdo pedagdgica na formacéo inicial de professores
consiste em organizé-la de acordo com o que Sérgio Niza (1997) designa por
uma pedagogia isomérfica, isto é, uma préatica pedagdgica baseada nos mesmos
conceitos e principios que os estudantes que estudam para serem professores
podem utilizar no futuro com os seus proprios alunos. Foi tendo em conta este
principio que decidimos organizar uma unidade curricular da componente de
formacédo educacional geral dos mestrados em ensino da Faculdade de Letras
da Universidade do Porto de acordo com o Aprendemos Juntos, um modelo
especifico de aprendizagem cooperativa. Ao longo do semestre 10 grupos de
alunos desenvolveram um trabalho de investigacdo e apds o lancamento das
classificagfes finais os estudantes foram convidados a avaliar o funcionamento
da unidade curricular. O corpus recolhido, dizendo respeito a metade dos alunos
avaliados, foi submetido a uma andlise de conteddo. A maioria dos alunos
avaliou como positivo o0 modo de trabalho pedagégico adotado, defendendo a
sua continuagdo, e como justa a classificacédo individual que lhes foi atribuida.
Simultaneamente, a generalidade dos estudantes perceciona como viavel a
aplicagdo da aprendizagem cooperativa ao contexto dos ensinos basico e
secundério. Sé&o retiradas ilagdes para futuras experiéncias desta natureza e
realizada uma reflex@o sobre o trabalho do professor universitario num contexto
de cursos de formagéo de inicial professores.

Os resumos devem conter a identificagdo do tema/problematica; referencial
tedrico; metodologia; resultados alcancados/esperados.

Os resumos, sem as referéncias bibliograficas, devem ter entre 250 e 350
palavras.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): formacdo inicial de professores;
aprendizagem cooperativa; pedagogia isomoérfica.
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A Construcéo de Sentidos para a Profisséo Docente
Amanda Dihl Moraes | Rui Trindade

Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacéo da Universidade do Porto

Resumo:

Este trabalho resulta da conclusdo de uma dissertacdo de mestrado em
Ciéncias da Educacéo cujo objetivo foi o de identificar, interpelar e analisar o
modo como docentes reformados, com percursos profissionais gratificantes,
foram construindo significados e atribuindo sentidos ao seu trabalho como
docentes. Tratou-se de um objetivo que teve de ser visto como um contributo
para um reflexdo mais ampla sobre as condi¢cdes e as circunstancias que

potenciam e favorecem o bem estar profissional dos professores.

O quadro teédrico foi eleito priorizando a compreensdo sobre a
construcdo das identidades profissionais docentes (Dubar ,1997, 2006; Lopes,
2001; Giddens, 2001) e o modo como estas se articulam com os paradigmas
pedagodgicos (Cosme & Trindade, 2010) que sustentam o pensamento e a agado
profissional dos professores, de forma a problematizar opgfes e decisbes que
determinam distintos modos de estar na profissao.

Foi tendo aquele objetivo e este quadro teérico como cenario que se
promoveu um estudo exploratério, construido a partir de entrevistas de
natureza autobiografica, que envolveu quatro docentes ja reformados que

lecionaram em diferentes ciclos educativos do sistema educacional portugués.

Os resultados desta jornada investigativa, pese as suas limitagdes,
permitiram identificar alguns dos fatores que poderdo contribuir para a
construcdo de uma relacdo mais significativa com os desafios da profissao,
sendo interessante constatar o vinculo entre as memdrias gratificantes da
profissdo e as opg¢des curriculares e pedagégicas dos entrevistados, os quais
prefiguram as possibilidades de se transitar do professor instrutor para o
professor como interlocutor qualificado (Cosme, 2006, 2009).

Palavras-chave (minimo 3, méaximo 5): docentes reformados; identidades
profissionais docentes; acdo profissional dos docentes.

Referéncias bibliograficas:

Alves, Fernando Cordeiro (2001). O encontro com a realidade docente. Ser
professor principiante. Lisboa: Instituto de Inovacao Educacional.
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Base Nacional Comum da Formacé&o de Professores da Educacéo Basica:
A Proposta do MEC/Brasil

Marilde Queiroz Guedes | Karolina Vyvyan Lopes da Silva

Universidade do Estado da Bahia — UNEB | Instituto Nacional do Seguro Social
- INSS

Resumo:

A educacdo brasileira passa por mudancas pontuais, alterando a LDB
9394/1996, sem um debate ampliado com a sociedade geral, nem com as
instituicbes interessadas diretamente: escolas, instituicbes formadoras e
cientificas. O governo federal em 2017 aprovou a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a Educacdo Bésica, em 2018 instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio e, em 13/12/2018, o Ministério da
Educacéo entregou ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a Proposta de
Base Nacional Comum para a Formacédo de Professores deste nivel de ensino,
para andlise e parecer com vistas a sua institucionalizagdo. Em continuidade a
uma pesquisa que estamos desenvolvendo desde 2018, sobre a nova politica de
formacéo inicial de professores, no contexto brasileiro, trazemos como foco
neste trabalho a proposta mencionada acima, com o objetivo de conhecer seus
fundamentos, proposituras, possiveis avancos ou retrocesso em relacdo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao de professores, instituidas pelo
CNE em 2015. Sera uma investigacdo de abordagem qualitativa exploratoria,
considerando se tratar, ainda, de uma proposta. O empirico: normativos legais e
as contribuicdes tedricas do campo da formagédo (Esteves, 2015; Flores, 2003;
Freitas, 2004; Gatti, 2009; Névoa, 1999). Conforme o Documento, a BNCC
pretende ser um Referencial para as licenciaturas nas universidades brasileiras,
determinando contelidos e competéncias tanto para a formacgéo inicial quanto
para a continuada dos professores, em uma "viséo sistémica", devendo superar
as dicotomias entre teoria e pratica, escola e universidade. Na perspectiva de
organizar o curriculo a partir de competéncias e habilidades, apresenta uma
Matriz de Competéncias estruturada em trés dimensdes: do conhecimento
profissional; da préatica profissional; do engajamento profissional. Os dados
preliminares apontam para uma nova dindmica de formacéo, ao pretender que
os estudantes, ao longo das licenciaturas sejam, obrigatoriamente, avaliados por
exames externos; substituir o estagio supervisionado pela residéncia
pedagogica, nos moldes da residéncia médica; atrelar a formacgéo continuada a
evolucao funcional ao longo da carreira docente. Sinalizam, também, para
criacdo de um instituto nacional de formacéo de professores para centralizar
acOes de acreditacdo de cursos, formulacdo de politicas de avaliacdo e
monitoramento.

Base Nacional Comum. Formacéo de Professores. Educacao Basica. Proposta
MEC.

Palavras-chave: A educacao brasileira passa por mudancas pontuais, alterando
a LDB 9394/1996, sem um debate ampliado com a sociedade geral, nem com
as instituicbes interessadas diretamente: escolas, instituicdes formadoras e
cientificas. O governo federal em 2017 aprovou a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a Educacdo Bésica, em 2018 instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio e, em 13/12/2018, o Ministério da
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Educacédo entregou ao Conselho Nacional de Educacédo (CNE) a Proposta de
Base Nacional Comum para a Formagéo de Professores deste nivel de ensino,
para andlise e parecer com vistas a sua institucionalizacdo. Em continuidade a
uma pesquisa que estamos desenvolvendo desde 2018, sobre a nova politica de
formacao inicial de professores, no contexto brasileiro, trazemos como foco
neste trabalho a proposta mencionada acima, com o objetivo de conhecer seus
fundamentos, proposituras, possiveis avangos ou retrocesso em relacdo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para formacéo de professores, instituidas pelo
CNE em 2015. Sera uma investigacdo de abordagem qualitativa exploratoria,
considerando se tratar, ainda, de uma proposta. O empirico: normativos legais e
as contribuicdes tedricas do campo da formacéo (Esteves, 2015; Flores, 2003;
Freitas, 2004; Gatti, 2009; Névoa, 1999). Conforme o Documento, a BNCC
pretende ser um Referencial para as licenciaturas nas universidades brasileiras,
determinando contelidos e competéncias tanto para a formacgéo inicial quanto
para a continuada dos professores, em uma "visdo sistémica", devendo superar
as dicotomias entre teoria e pratica, escola e universidade. Na perspectiva de
organizar o curriculo a partir de competéncias e habilidades, apresenta uma
Matriz de Competéncias estruturada em trés dimensdes: do conhecimento
profissional; da préatica profissional; do engajamento profissional. Os dados
preliminares apontam para uma nova dindmica de formagéo, ao pretender que
os estudantes, ao longo das licenciaturas sejam, obrigatoriamente, avaliados por
exames externos; substituir o estadgio supervisionado pela residéncia
pedagdgica, nos moldes da residéncia médica; atrelar a formagéo continuada a
evolucao funcional ao longo da carreira docente. Sinalizam, também, para
criagcdo de um instituto nacional de formacgdo de professores para centralizar
acOes de acreditacdo de cursos, formulacdo de politicas de avaliacdo e
monitoramento.

Palavras-chave: Base Nacional Comum. Formacédo de Professores. Educacéo
Basica. Proposta MEC.
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Educacéao Integral e mediagcdo docente: uma conquista da escola publica
do Distrito Federal

Ariane Rodrigues da Silva | Otilia Maria Alves da Nobrega Alberto Dantas

Universidade de Brasilia - UnB

Resumo:

O estudo se constitui em uma sintese do trabalho de conclusdo de curso de
Pedagogia (SILVA, 2016) na Faculdade de Educacéo (UnB/Brasil). Apresentou-
se como tema “Educacgao Integral e mediagao docente: uma conquista da Escola
Puablica do Distrito Federal”. O artigo levanta os sequintes questionamentos:
Como o professor exerce seu papel de mediador na educacéo integral? Qual a
sua relacdo com o educando? Como este docente promove 0s principios da
educacéo integral a partir do conceito de formacgédo do cidadao autbnomo, critico
e participativo consciente de seus direitos e deveres na sociedade atual? O
objetivo visa analisar a contribuicdo do educador como mediador do
conhecimento a partir de formacgé&o integral, autbnoma e cidada das criangas,
permitindo tracar os paradigmas e as multiplas facetas da Educacéo Integral. Os
estudos nos levou a entender que a Educacéo Integral encontra-se pautada por
uma nova praxis pedagogica, esbocada sobre a 6tica da cidadania e autonomia
das criangas, para tanto, apresentamos o curriculo da educacdo integral
expresso e disseminado em uma escola publica da SEEDF a partir da atuagéo
docente. A metodologia, de cunho qualitativo, foi pautada na pesquisa de campo
e bibliogréafica. Os instrumentos para a coleta de dados utilizados no estudo de
caso foram a observacdo participante, questionario e entrevista. A
fundamentagéo tedrica foi pautada em autores como Gasparin (2007), Pimenta
(2013), Junckes (2013), Oliveira (2004), Alarcdo (1996), Aries (1981), dentre
outros. Os resultados apontam que na educacédo de 7 horas o brincar é um eixo
norteador importante para a aplicacdo da parte diversificada na Educacao
Integral, pois atua de forma atrativa e prazerosa trazendo em seu contexto
mudancas de comportamento na vida dos educandos. No ambito da escola
integral o ladico visa agucar no aluno o interesse pela cultura, pelas praticas
esportivas, pelos conhecimentos nas disciplinas complexas, motivando-o para
aprender e atuando significativamente na construgdo de um ser pensante, critico,
com cidadania e autonomia plena. Contudo, acredita-se que a Educacéo Integral
trilhada nos curriculos escolares do Distrito Federal é capaz de formar cidadaos
conscientes da importancia da educacdo em suas vidas, cidaddos capazes de
contribuir para a constru¢do de um mundo melhor.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Educacdo Integral; Mediagdo do
Professor; Curriculo; Autonomia; Cidadania.

Referéncias bibliograficas:

ALARCAO, lIsabel. Formacio Reflexiva de Professores: Estratégias de
Supervisdo. Portugal: Porto Editora, LDA, 1996.

ARANHA, Maria Lucia Arruda. Historia da Educacdo e da Pedagogia. 3 ed.
Séo Paulo: Moderna, 2006.
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https://books.google.com.br/books?hl=ptBR&Ir=Me1KwamQ0spYC&oi=fnd&pg=P
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O Corpo-Danca Afroancestral como Potencializador do Pertencimento Afro
de Educadoras e Educadores: Abrindo um Caminho Pretagdégico

Barbara Caroline Silva Marques | Sandra Haydée Petit
Universidade do Porto- Portugal | Universidade Federal do Ceara- Brasil
Resumo:

Avancos tem se concretizado em relacdo a educacdo da populacdo negra no
Brasil. No ano de 2003, apds muita luta e ja simbolizando atraso e uma lacuna
no ensino, foi estabelecido pela Lei 10.639/03, a obrigatoriedade do ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e africana e a educacdo das relagbes étnico
raciais em todos os anos correspondentes a educacgdo béasica. No entanto, a
execucdo da lei tem se mostrado falha quanto ao seu objetivo inicial, que
pretendia uma valoriza¢@o de uma cultura silenciada por anos de um contexto
exploratorio. As falhas nesse processo decorrem de inimeros fatores sociais e
historicos, sendo um deles a auséncia de uma assimilacéo por parte dos préprios
educadores dos ensinamentos e preceitos basicos da cultura africana. Diante do
exposto, esta pesquisa tem como objetivo geral compreender como o contato
com as dangas de ritmos africanos podem contribuir para acdo docente. As
pesquisas tiveram como bases tedricas de andlise do contexto da América Latina
as pesquisas realizadas por autores Decoloniais, como Catherine Walsh (2009)
e Quijano in Lander (2005). Como base para o conceitos relacionados a
negritude e cosmovisao africana, usamos Munanga (2007) e Fanon (2008). Em
paralelo, ao analisar sua possivel contribuicdo para a formacéo intercultural do
educador e sua influéncia na préatica de enfrentamento da cultura racista na
escola, tive como fundamento a Pretagogia, conceito cunhado por Petit (2015) e
o entendimento sobre o Corpo-Danca afroancestral como produtores de
conhecimento. Como metodologia usamos a pesquisa bibliografica, juntamente
com andlise de ambientes escolares, entrevistas individuais e a pesquisa
participante. Além da escuta e observacdes a um grupo de educadores nas
vivéncias realizadas durante os meses de novembro e dezembro de 2017.
Constatou-se que por meio da pratica de algumas dangas africanas, dentro do
contexto da Cosmovisado Africana, somos capazes de agugar nos educadores a
sua relagdo e identidade afro, levando-os também a repensar e fortalecer
aspectos identitarios pessoais, contribuindo para futuros desdobramentos
pedagdgicos.

Palavras-chave (minimo 3, méaximo 5): Ancestralidade; Educacéo;
Africanidade; Danca; Racismo.
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O Ensino Fundamental de Nove Anos no Brasil: Politicas Curriculares e
Formacéo de Professores

Débora Ortiz de Ledo | Cleoni Maria Barboza Fernandes

Universidade Federal de Santa Maria — UFSM — RS/BRASIL | Instituto Federal
Sul Riograndense — IFSul — Pelotas/RS/BRASIL

Resumo:

Essa pesquisa originou-se a partir da extenséo da escolarizacédo obrigatéria no
Brasil e teve como foco de investigacéo o ciclo de alfabetizacdo como proposta
de reorganizacdo curricular dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nessa
direcéo, focalizou os pressupostos epistemoldgicos que embasam esse formato
de organizacgdo curricular e a repercussédo dessa politica publica na formacéo de
professores. Utilizando uma abordagem de pesquisa qualitativa do tipo estudo
de caso (LUDKE e ANDRE, 2001; STAKE, 1999, 2011) procurou-se investigar
0S pressupostos epistemolédgicos da organizacdo por ciclos no processo de
alfabetizacéo e no Ensino Fundamental; relacionar as mudangas curriculares as
politicas educacionais; discutir os impactos das mudangas e sua perspectivana
formacao continuada de professores. Em funcdo desses objetivos, questionou-
se: que pressupostos epistemol6égicos embasam a reorganizagdo curricular
denominada ciclo de alfabetizacdo e de que forma repercutem na formacéao
docente?A producdo de dados se deu por meio de analises documentais,
guestionarios e entrevistas junto a professores que participam do PNAIC, ja que
se trata de um modelo de politica de formag¢é@o continuada proposta pelo
Ministério da Educacéo, adotado entre os anos 2013 - 2018. Considerando
especialmente os eixos curriculo, alfabetizacdo, politicas educacionais e
formacdo de professores, argumenta-se acerca da necessidade de revisdo
dessas concepgbes no contexto da formacédo docente tendo em vista que as
mudancas impactaram significativamente o modo como os professores
concebem, dentre outros aspectos, o proprio processo de organizagao curricular
e a avaliacdo no Ensino Fundamental. A ampliacdo do tempo de obrigatoriedade
do Ensino Fundamental, a reorganizacéo curricular em ciclos e a ideia de
progressdo continuada, precisam ser mais bem compreendidas em seus
fundamentos para ndo servirem mais a légica da globalizacdo neoliberal
(SANTOS, 2011, CHARLOT, 2013) e menos a se comprometerem com um
horizonte de solidariedade e de respeito aos direitos fundamentais dos cidadaos.

Palavras-chave (minimo 3, méximo 5): Formacao de professores; Curriculo;
Alfabetizagdo; Politicas educacionais.
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A docéncia na escola publica: interdependéncias entre a profissionalidade
e 0s programas educacionais privados

Carla Patricia Acioli Lins | Marcia Cristina Xavier dos Santos | Crislainy de Lira
Gongalves

Universidade Federal de Pernambuco — Centro Academico do Agreste
(UFPE/CAA)

Resumo:

Este texto se constituiu de recorte realizado nos resultados de pesquisas
desenvolvidas acerca dos processos de profissionalizacdo docente. Dessa
forma, os dados aqui apresentados tratam da recorrente relacdo entre a
profissionalidade docente e os programas privados adotados pelas redes de
ensino municipal do Agreste Pernambucano. Assim, objetivamos problematizar
as interdependéncias existentes entre a profissionalidade docente e os
programas educacionais privados. Para tanto, tomamos como referéncia o
debate sobre profissionalidade de Bourdoncle (1991) e Wittorskl (2001), entre
outros. Para pensarmos a profissionalidade em sua relagdo com os programas
privados propostos para serem vivenciados pelas escolas, tomamos como apoio
o conceito de interdependéncia de Norbert Elias. Os dados foram construidos a
partir de questionarios, entrevistas e observagbes da escola e de aulas, e sua
prolematizacdo se deu a partir de considerac6es oferecidas pela etnografia. Os
dados apontam que os programas privados se constituem em pontos de fortes
tensbes nas relacdes de interdependencias estabelecidas entre professores,
gestdo escolar e Secretaria Municipal de Educacdo no que se refere a
organizacao do trabalho pedagogico da escola, uma vez que tais programas séo
constituidos de orientacdes pedagdgicas postas ao professorado para serem
seguidas em suas praticas, afetando os modos de fazer tanto do professorado
guanto da gestdo da escola. Salientamos que tais programas sao acatados na
escola por decisdo da Secretaria Municiapal de Educacdo sem que gestores e
professores participem das decisdes que envolvem a adesao da rede municipal
de ensino a tais programas. Portanto, observamos que os programas privados,
ao desconsiderarem as rotinas e as especificidades que envolvem os modos de
ser e estar docentes, afetam a sua autonomia e, dessa maneira, acabam
desfavorecendo o desenvolvimento da profissionalidade docente. Por outro lado,
apesar da insercdo de programas pedagdgicos privados na rede publica e de
suas implicacdes para as préaticas curriculares, também observamos que o
professorado busca escapar do controle posto por tais programas. Nesse
sentido, € possivel que nestes momentos de escapes, nos quais estao presentes
as possiilidades de criacdo e (re)invencbes, o professorado reafirme sua
autonomia e desenvolva sua profissionalidade, indo dessa maneira em sentido
contrario a precarizacgao e proletarizacao do trabalho docente.

Palavras-chave: Profissionalizagcdo; profissionalidade; interdependencias;
programas educacionais privados.
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ALMEIDA, Antonio José. Contributos da Sociologia para a compreensédo dos
processos de profissionalizacdo. MediacBes- Revista On-line da Escola
Superior de Educacéo do Instituto Politécnico de Setubal. Vol. 1- n° 2. Disponivel
em http://mediacoes.ese.ips.pt - 2010.

BOURDONCLE, Raymond. La professionnalisation des enseignants: analyses
sociologiques anglaises ey américaines. Revue Francaise de Pedagogie. n. 94,
janvier-février-mars 1991, p. 73- 92.

ELIAS, Norbert. A sociedade dos Individuos. Michael Schoter (Org.). Traducéo
de Vera Ribeiro. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1994a

. O processo civilizador: uma histéria dos costumes. Vol. 1.
Traducdo: Ruy Jugman. Revisdo e apresentacdo: Renato Janine Ribeiro. — 2.
Ed. - Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1994.

. Estudo sobre a génese da profissdo naval: Cavalheiros e
Tarpaulins. MANA V. 7; n°l, p.89-116, 2001c. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/mana/v7n1/a05v07nl.pdf. Acesso em:04/05/2019.

. Escritos & Ensaios; 1-Estado, processo, opinido publica.
Organizagéo e apresentagéo: Frederico Neiburg e Leopoldo Waizbort. Tradugéo
textos em inglés: Sérgio Benevides; textos em alem&o: Antdnio Carlos dos
Santos; textos em holandés Jodo Carlos Pijnappel. — Rio de Janeiro: Jorge Zarar
Ed. 2006.

. Introducéo a sociologia. Reimpr..- (Biblioteca 70;16) Trad.
Maria Luiza Ribeiro Ferreira. Edi¢cdes 70, LDA. Outubro de 2008.

LAGARES, Rosilene. Sistema municipal de educacgdo: idéias quanto a
elementos Constitutivos para a sua institucionalizacdo. Trabalho
apresentado na 322 Reunido Nacional da ANPEd (Associagdo de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacéo), no GT Estado e Politica Educacional.
Caxambu (MG): 04 a 07 de Outubro de 2009. Disponivel em:
http://32reuniao.anped.org.br/arquivos/trabalhos/GT05-5286--Int.pdf. Ultimo
acesso em 10/03/2018.

LINS, Carla Patricia Acioli. Professor ndo da aula, professor desenvolve
aula: mudancas nas atividades docentes e o processo de
profissionalizagcdo — o caso de professores do ensino médio. Recife, 2011.
(Doutorado em Sociologia — Tese) Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas,
Universidade Federal de Pernambuco. 298p.

ROLDAO, Maria do Céu Neves. Profissionalidade docente em anélise -
especificidades dos ensinos superior e ndo superior. Revista: Nuances: estudos
sobre educacédo — ano Xl, v. 12, n. 13, jan./dez. 2005.

SANTOS, Marcia C. X. Lins, Carla P. A. A Profissionalizacdo docente:
interdependéncias entre a gestdo escolar e o professorado do ensino
fundamental — o caso do municipio de Gravata. Relatério PIBIC/ UFPE,
Recife-PE, abril/2015.

SANTOS, Mércia C. X. LINS, Carla P. A. Relac@es entre a gestédo escolar e
os professores do ensino fundamental: a adesao a docéncia. Relatério
PIBIC/ FACEPE, Recife-PE, agosto de 2016.

WITTORSKI, Richard. La professionnalisation en questions. In: Questions de
recherches en éducacion: action et identité. Paris: L’Harmattan, INRP, 2001.
p. 33-48
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Educagao Profissional e Tecnolégica no Ceara - Brasil: Politicas, Préticas
e Impactos na Formacao Docente

Antonia Solange Pinheiro Xerez | Luis Tavora Furtado Ribeiro | Celso
Carvalho

Universidade Estadual do Cearda (UECE) | Universidade Nove de Julho
(UNINOVE)

Resumo: A modalidade de educacao profissional e tecnoldgica tem ocupado
espacos importantes nos debates contemporéneos e nas politicas de governo
sobre 0s processos pertinentes a educagdo e trabalho. Nesta pesquisa,
problematizamos os processos de organizacdo do trabalho, que motivaram
amplas reformas da politica de educacéo profissional e tecnoldgica no Brasil,
gerando assim rela¢des precarizadas no trabalho e na formacédo docente. Nesse
contexto por meio de uma aproximagdo qualitativo-dialética e bibliografica ao
tema e tomando por referencial o corpus tedrico de autores criticos que debatem
essa realidade tais como Meéssaros (1996), Antunes (2001), Harvey (2006),
Frigotto (2009), entre outros, propde-se uma reflexdo que acerca das
implicacbes do trabalho na sociedade capitalista e as politicas e acdes do
governo brasileiro e especificamente o caso do Ceara a partir da década de
1990. Dentro de uma concepcdo critica da educacdo, compreende-se que
conhecer autenticamente exige de quem o faz uma disposi¢éo de idas e vindas
ao objeto a ser conhecido e que nesse processo, necessariamente, destaca-se
sua intrinseca relagdo com a realidade mais abrangente. Basicamente, se
apresenta como expressdo da politica de reformas na educacdo e defende
fragmentacg@es na atividade pedagégica. Inicia-se (i) com o debate as mudancas
no mundo do trabalho e suas implicag6es na educacéo profissional, no Brasil e
no Ceard; (ii) o viés estrutural dessa politica reformista no Cear4, articulada com
as préticas neoliberais incorporadas da Unido e das agéncias internacionais de
fomento; (iii) explicita a estrutura funcional do Centro Vocacional Técnico
CVTEC, os processos de qualificacio para o trabalho docente e por fim explicita
os avancos e dificuldades do cotidiano escolar, conforme registros de
professores entrevistados e analise documental. Conclui-se que de acordo com
os professores entrevistados ndo estd ocorrendo expansdo da Educacdo
Profissional Técnica pela via da Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Educacgéo
Superior - SECITECE e as condigBes materiais para a efetivacdo da pratica
docente sao precarias.

Palavras-chave: Reforma; Educacédo profissional; Politicas educacionais;
Praticas docentes.
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9. ed. S0 Paulo: Cortez, 2010a.

. Concepcdes e mudancas no mundo do trabalho e o ensino médio. In:
FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria, RAMOS Marise (Orgs.). Ensino
medio integrado: concepc¢do e contradigdes. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010b.
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de classe. Revista Brasileira de Educacdo, Sao Paulo, v. 14, n. 40, jan./abr.
2009.

. Educacéo e a crise do capitalismo real. 4. ed. S&o Paulo: Cortez,
2000.

. Educacédo e formacgdo humana: ajuste neoconservador e alternativa
democrética. In: GENTILI, Pablo A. A.; SILVA, Tomaz Tadeu. Neoliberalismo,
gualidade total e educagéo. Petropolis, RJ: Vozes, 1999.p. 33-92.

HARVEY, David. Espacos de Esperancas. Sdo Paulo, SP: Loyola, 2006. pte.
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Paulo: IFCH/UNICAMP, 1997.

MARX, Karl. Das Kapital. | Hamburgo, 1903. In: LUCKACS, Gyorgy.
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comunista. Organizacdo e introducdo de Osvaldo Coggiola. S&o Paulo:
Boitempo, 1998.p. 37-85.

. Alideologia alema (Feuerbach). 4. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1984.
. Condicéo p6s moderna. 6. ed. Sdo Paulo: Loyola, 1996.

MESZAROS, I. A crise estrutural do capital. 22 Ed. S&o Paulo: Boitempo, 2011.
. A educacédo para além do capital. Sdo Paulo; Campinas: Boitempo,

2002.
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Formacdo de Novos Servidores - Uma Politica Organizacional de
Desenvolvimento de Pessoas

Karolina Vyvyan Lopes da Silva

Centro de Formacéao e Aperfeicoamento do Instituto Nacional do Seguro Social
— CFAI/INSS

Resumo: Esta comunicacdo refere-se a um trabalho em andamento,
desenvolvido por meio da Coordenagdo de Formacdo e Aperfeicoamento do
Instituto Nacional do Seguro Social - INSS, vinculada a Diretoria de Gestao de
Pessoas — DGP desta Autarquia Federal.Trata-se de uma ac¢do educativa,
voltada para 0s novos servidores do INSS, através da educagéo a distancia e de
acbes presenciais, por meio de atividades de integracdo e acolhimento,
dindmicas de grupo, exposicdo dialogada, exercicios praticos, oficinas
tematicas, imerséo reflexiva, palestras, entre outras— com o propésito de que
estes sujeitos sociais possam “Reconhecer a missdo, visdo e valores
Institucionais, entendendo a importancia de seu papel enquanto servidor publico
do INSS como agente de transformagao”. Neste sentido, este trabalho tem como
objetivo central apresentar o Programa de Formacdo de Novos Servidores,
implementado em 2008 em ambito nacional do territorio brasileiro. Para tanto,
pretende-se descrever o contexto de criagcdo do Programa, suas etapas e
propostas metodolégicas, caracterizando o publico participante e os objetivos
estratégicos desta acéo educacional, tendo como parametro o ano de 2017. A
fundamentacéo tedrica que embasa este trabalho, essencialmente, séo as ideias
de FREIRE (1987) e SAVIANI (2010) acerca de Educacdo; AQUINO (2007) e
KAROLCZAK (2009) no tocante a Andragogia. Ressalta-se que a metodologia
utilizada nas acdes de formacao € ativo participativa e as acdes sdo avaliadas
por todos os sujeitos envolvidos no processo, utilizando questionarios eletrénicos
e relatérios, cujos dados compreendem informag8es quantitativas e qualitativas,
e estes sdo lancados no sistema eletrbnico corporativo (SITEDWEB). O
Programa de Formagé&o de Novos Servidores capacitou 358 pessoas no ano de
2017,em dez ofertas (ou seja, dez turmas). As acdes desenvolvidas no ano de
estudo foram avaliadas positivamente (83% 6timo e 17% bom). Destaca-se, pois,
alguns aspectos analisados: atingimento dos objetivos propostos (87% o6timo,
11% bom e 2% regular) e utilizagdo dos conhecimentos na melhoria de
desempenho ((83% o6timo, 12% bom e 5% regular).Os achados dessa
investigacdo revelam qudo importante tem sido o Programa em foco, para a
formacéo de novos servidores do INSS.

Palavras-chave: Formag&o; Novos Servidores; Papel Institucional.
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Educacdo inclusiva para surdos sob a perspectiva de professores do
ensino regular

Rejane Medeiros Millions | Rita de Cassia Almeida

Escola Superior de Enfermagem (ESEP) | Faculdade de Letras da
Universidade do Porto (FLUP)

Resumo:

Apresenta a perspectiva dos professores do ensino regular quanto a incluséo
dos surdos, desafios e ébices enfrentados, bem como as praticas pedagodgicas
adotadas nesta ambiéncia. Buscou-se analisar a inclusdo dos alunos surdos na
perspectiva de professores do ensino regular, descrever de que forma ocorrem
a inclusao dos alunos surdos no ensino regular, identificar as principais lacunas
existentes entre a formacé@o docente e as praticas pedagdgicas realizadas em
sala de aula que dificultam a educacéo inclusiva e estabelecer relacdes entre os
parametros da pratica docente adotada e a inclusdo dos alunos surdos. Na
Antiguidade, os surdos eram considerados insanos e incapazes de aprender e,
consequentemente, apartados do convivio social, realidade que se estendeu por
um longo periodo da histéria da Humanidade. Em breve retrospectiva da
trajetoria educacional para surdos, descreve-se as primeiras tentativas de
ensina-los no século XVI do matematico e médico Girolamo Cardano (1501-
1578), ao refutar o conceito de que o surdo seria incapaz de aprender. No Brasil,
a trajetoria educacional dos surdos apresenta nitidas semelhancas com a
historiografia de surdos americanos e europeus, marcada pelo abandono familiar
ou confinamento doméstico. Na atualidade, considera-se que a inclusao
educacional € um desafio que, ao ser devidamente enfrentado pela escola
regular, oportuniza que todos os alunos exercam o direito a educagcao em
plenitude, por meio do aprimoramento de praticas pedagoégicas que respeitem
integralmente o ser aprendiz. A metodologia consistiu em pesquisa bibliografica,
desenvolvida em meio impresso e eletrdnico, principalmente no Portal de
Periddicos da Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior do
Ministério da Educacdo e Cultura (CAPES/MEC), a Base de Dados EDUCA,
pertencente a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e a Scientific
Electronic Library Online (SciELO). Conclui-se que a perspectiva dos
professores do ensino regular direcionada a educacdo inclusiva dos alunos
surdos permanece atrelada a concepcdo de normalizacdo, em um sistema
educacional de regras que os percebe como aquele que necessita se adequar
para ser inserido no convivio social com os ouvintes. Entretanto, para que
ocorram transformagcdes efetivas, o professor devera assumir compromissos que
envolvam ac¢bes de aprender a ensinar, reportando a multiplicidade complexa e
singular dos seres humanos.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Educacao Inclusiva; Surdez; Ensino
Regular; Préticas Pedagdgicas.
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Politicas, Perspetivas e Praticas para Inclusdo de Estudantes com
Necessidades Educativas Especiais no Ensino Superior - ES

Lillian Nobre Gois Pinheiro | Preciosa Teixeira Fernandes

Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo — FPCEUP

Resumo:

A alteracdo de vagas de acesso ao ES de estudantes com Necessidades
Educativas Especiais (NEE), de acordo com a Portaria n.° 211/2018 Artigo 10°
n° 3-E, levou a um aumento de 28%, no ano letivo de 2018/2019, em relacdo ao
ano anterior, segundo o Grupo de Trabalho para o Apoio a Estudantes com
Deficiéncias no Ensino Superior. Isto porque, pela primeira vez, o contingente
especial para estudantes com NEE foi alargado a 22 fase do Concurso Nacional
de Acesso. Este facto, associado a um interesse pessoal e profissional neste
dominio, suscitou na pesquisadora o interesse em desenvolver a pesquisa que
nesta comunicacdo se apresenta. Com ela pretendeu-se identificar
desfasamentos entre politicas orientadas para a Incluséo e praticas quotidianas
de uma Instituicdo do Ensino Superior (IES). De modo mais concreto quisemos
compreender como se da o processo de inclusdo de estudantes na Universidade
do Porto - UP, especificamente na Faculdade de Letras - FLUP.
Metodologicamente, a pesquisa, de natureza qualitativa (Amado, 2017),
concretizou-se através de estudo de caso (Stake, 1995), com recurso a analise
de documentos internos, relativos a politica e estratégia educativa da UP e da
FLUP, e de entrevistas semiestruturadas realizadas a gestores e estudantes. Os
dados foram analisados segundo a técnica de analise de contelido (Bogdan &
Biklen, 1994). Consta-se a existéncia de uma estrutura interna - o Gabinete de
Apoio aos Estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (GAENEE),
gue se revela essencial no apoio e assisténcia aos estudantes. Pese embora os
discentes refiram usufruir desta assisténcia, eles alegam que esta ndo é
suficientes para atender as suas necessidades. Destacaram também ser
fundamental para o processo de aprendizagem o conhecimento dos docentes
sobre inclusdo de estudantes com NEE, pois reflete nas praticas de ensino e no
acompanhamento dentro e fora de sala de aula. Ha consenso sobre a
importancia do papel dos estudantes com NEE em ser participativo e exigir as
adaptacdes necessarias a sua inclusdo. Contudo, ha divergéncias sobre os
discursos dos gestores e estudantes no que se refere a como deve ser realizada
a inclusao no ensino superior e como de fato é realizada.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5):

inclusdo; ensino superior; necessidades educativas especiais; estudantes;
gestores;
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Coordenador pedagégico: a articulagcdo entre a préatica e a formagao de
professores

Livia Goncalves de Oliveira | Otilia Maria Alves da N6brega Alberto Dantas

Universidade de Brasilia - UnB

Resumo:

O presente estudo tem como tema a formacdo continuada dos professores
sendo elemento constitutivo da pratica dos coordenadores pedagogicos das
escolas publicas do Distrito Federal/Brasil, que atuam em prol da articulagéo e
consolidacdo do espaco escolar como ambiente de discusséo e reflexdo sobre
a pratica docente. O coordenador pedagogico se encontra em um ambiente com
inumeras demandas porem a formac&o continuada se encontra como a principal,
de acordo com as legislagdes nacionais, sendo fungcdo desse sujeito.
Levantamos, assim, o0s seguintes questionamentos: a Secretaria de Educagéo
do DF proporciona momentos para se refletir a pratica docente? Como o
coordenador pedagogico articula os momentos de formagdo continuada? A
pratica docente pode ser resignificada atraves da reflexdo de sua formacéo
continuada, na escola? O estudo tem como objetivo analisar o trabalho do
coordenador pedagdgico e sua articulacdo entre a pratica e a formagéo de
professores. Metodologicamente, trata-se de um estudo de natureza qualitativa,
ou seja, uma “pesquisa interpretativa, com o investigador envolvido em uma
experiéncia sustentada e intensiva com os participantes” (CRESWELL, 2007,
p.188). Para a coleta de dados foi aplicado questionérios para os Coordenadores
pedagogicos, com itens fechados e abertos, permitindo opiniées, experiéncias e
percepcdes dos participantes. O referencial tedrico pautou-se em autores como
Libaneo (2017), Dantas (2001), Sacristan (2003) Placco e Souza (2015), dentre
outros. Os resultados apontaram a necessidade de estruturar o tempo de
coordenacéo coletiva em prol de um horario especifico para leituras e reflexoes
acerca da pratica, algo relevante porem de pouco destaque visto os afazeres
administrativos destinados ao coordenador pedagogico e professores. Neste
sentido, precisamos pensar em uma formacdo continuada atrelada ao ambiente
escolar onde a troca de experiencia com os pares se caracterize como primordial
para assim realizar o repensar da prética, pontuando onde se necessita avancar
ou retroagir, se necessario for. Com a presente andlise pretende-se elencar
subsidios para uma reflexao critica sobre a pratica do coordenador pedagogico
em prol do desenvolvimento de uma cultura organizacional critica e emancipada
para uma atuacao transformadora.

Palavras-chave : formacdo continuada; coordenador pedagdgico; pratica
docente; reflexao.
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Mediacdo de Descritores no Trabalho com a Formagé&o Continuada de
Docentes de Lingua Portuguesa Numa Rede Publica Municipal de Ensino
de Alagoas — Brasil

Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti | Rosiene Omena Bispo

Instituto Federal de Alagoas — IFAL, Campus Maceio, Brasil | Secretaria da
Educacédo de Sao José da Laje, AL — Brasil

Resumo:

O presente estudo intenciona problematizar uma experiéncia de formacédo
docente, realizada numa rede publica municipal de ensino do contexto brasileiro.
A experiéncia realizada em S&o José da Laje/AL (2017) objetivou, como politica
de formacdo local, em consonéncia com algumas diretrizes brasileiras de
avaliagdo em larga escala, o trabalho com os descritores de Lingua Portuguesa.
Para a realizagdo de tal feita, discutiram-se teorias diversificadas ligadas ao
campo de estudo da linguagem a fim de que se pudesse, por meio da acdo
reflexiva, proporcionar ao docente ndo somente um trabalho que visa a tais
descritores (BORTONI-RICARDO, 2012) - habilidades por componente
curricular a serem trabalhadas em diversificados niveis de ensino, que, em nosso
caso, se centrou no Ensino Fundamental Il —, mas também a uma relacdo
simbidtica entre os itens e as concepg¢des de linguagem a que estéo atrelados.
A fundamentacé@o tedrica estd filiada em discussdes atinentes a Cognicao
(SILVEIRA, 2005), a Linguistica Textual (MARCUSCHI, 2008; CAVALCANTI,
2016), a Linguistica Aplicada (MOITA-LOPES, 2006; STREET, 2014), e a
Formacdo Docente, principalmente, no que concerne a consideracdo dos
saberes experienciais docentes (TARDIF, 2014). Tal experiéncia, que se
caracteriza metodologicamente como qualitativa, cujo método acessado foi o0 da
pesquisa-acdo (TRIPP, 2005), contou com 0s seguintes instrumentos para a
coleta de dados: notas de campo, elaboradas pelos professores-formadores
acerca dos momentos de reflexado-acéo; e blog, elaborado na interacédo entre os
docentes-formadores e os docentes-cursistas numa rede colaborativa de
formacéo, contando com a disposi¢cdo do material produzido. Os resultados nos
levam a crer que os alunos da rede publica municipal ultrapassaram a meta
proposta pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) a partir do trabalho
realizado por esses docentes-cursistas, o que fez com que tal acdo pudesse ser
avaliada ndo somente como cumprimento ao enfoque avaliativo externo, mas,
sobretudo, como possibilidade de os professores, a partir de circulos reflexivos
de formacdo, validarem a necessidade de acBes nesse sentido.

Palavras-chave (minimo 3, méximo 5). Formacdo continuada docente;
descritores de larga escala de Lingua Portuguesa; investigacdo-acao
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O pedagogo da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal/Brasil e a
formacdo continuada: influéncias na pratica?

Erika Rodrigues de Freitas | Otilia Maria Alves da N6brega Alberto Dantas

Universidade de Brasilia - UnB

Resumo:

Este artigo visa analisar a formagéo continuada de pedagogos da Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal/Brasil (SEEDF). Tais profissionais atuam no
programa de intervencd@o educacional e no trabalho pedagdgico das escolas
publicas e pertencem as Equipes Especializadas de Apoio & Aprendizagem
(EEAA). De acordo com a orientacdo Pedagogica do Servico Especializado de
Apoio a Aprendizagem - SEAA (GDF, 2010), as equipes visam a superagdo das
dificuldades de aprendizagem dos estudantes por meio do assessoramento a
pratica pedagogica dos docentes e acompanhamento nas perspectivas
preventiva, institucional e interventiva. O estudo partiu do seguinte problema: O
trabalho desempenhado pelos pedagogos encontra-se de acordo com a
formacéo continuada? Tendo como questdes norteadoras da pesquisa: Que tipo
de formacdo a SEEDF tem oferecido a estes profissionais? Na visdo dos
Pedagogos, a formacdo continuada exerce influéncia em sua préatica
pedagoégica? A metodologia implantada foi pesquisa qualitativa, com aplicacéo
de questionério (GIL, 2008), sendo a analise dos dados realizada a partir de uma
adaptacao da andlise de contetdo proposta por Bardin (1977). A fundamentagdo
tedrica encontra-se pautada nas legislacbes referentes ao pedagogo da
Secretaria de Educac8@o do Distrito Federal/Brasil (GDF, 2010), bem como,
Imbernén (2010), Marx (1989), Frigotto (2010), Dantas (2001), Cruz (2012),
Tardif (2002), Sacristan (2003), dentre outros autores que possuem uma Viséo
critica em relacdo a formacado continuada. Os resultados apontam que ha a
necessidade de investimento na formacdo continuada docente destinada ao seu
gue-fazer e a sua identidade considerando as inovagBes expressas nas
discussdes oriundas do “chdo” da escola referentes as atuais necessidades
deste coletivo.

Palavras-chave: Formag¢do Continuada; Intervencdo; Trabalho; Pratica
pedagogica.
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Atendimento Educacional Especializado e Altas
Habilidades/Superdotacdo: Praticas Pedagégicas e Vivéncia de
Professores do Ensino Basico Regular
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Resumo:

Aborda as demandas e transformacdes necessarias ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no ensino bésico regular brasileiro,
relacionados as préaticas pedagdgicas na educacdo de alunos com Altas
Habilidades/Superdotagéo (AH/SD). Buscou-se analisar os desafios enfrentados
pelos professores do ensino fundamental regular, relacionados as praticas
pedagdgicas, especificamente no AEE, quanto a educagédo de alunos AH/SD.
Trata-se de pesquisa de cunho bibliografico, sob abordagem qualitativa, por meio
da busca ativa em bases de dados, entre essas o Portal de Periddicos da
Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior do Ministério da
Educagéo e Cultura (CAPES/MEC), Scientific Eletronic Library OnLine (SciELO)
e o Sistema de Informacéo Cientifica Redalyc/ Rede de Revistas Cientificas da
América Latina, Caribe, Espanha e Portugal. Sobre a educacéo de pessoas com
capacidade intelectual e habilidades fisicas extraordinarias, aponta-se que s
primeiros registros na historia da sociedade humana ocorreram na civiliza¢do
grega, representados pela Academia de Platéo, fundada aproximadamente no
ano de 387 a.C. Para identificar os alunos com Altas Habilidades/Superdotacéo
e prestar um atendimento diferenciado, o governo brasileiro implantou, no ano
de 2005, centros especificos para este publico, denominados Nucleo de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/SD) em todos os estados
brasileiros, a fim de apoiar esses alunos no desenvolvimento de habilidades,
estendendo o atendimento aos familiares e orientacdo aos professores. Dentre
as politicas governamentais, destaca-se as diretrizes da Politica Nacional de
Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, publicada no ano de
2008 e a Portaria n°® 243 de 2016, que estabeleceram critérios para o
funcionamento, a avaliacdo e a supervisdo de instituicdes publicas e privadas
gue prestam atendimento educacional especializado e ratificaram, entre outros
aspectos, que tais instituicdes deverao oferece-lo de forma complementar, além
de assegurar a inclusdo escolar desde a educacgdo infantil até a educacao
superior. Concluiu-se que, apesar dos pressupostos avancos dispostos nas leis,
as instituicbes de ensino ainda encontram dificuldade em relacdo a inclusédo
educacional, o que requer ajustes estruturais, com investimentos nos espagos
de convivio, profissionais e recursos, principalmente na formacao inicial e
continuada dos docentes, que abarca transformacgdes didatico-pedagogicas e
novas posturas atitudinais diante da complexa diversidade que compde o ser
humano.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Inclusiva. Atendimento Educacional
Especializado. Altas Habilidades/Superdotacgédo. Praticas Pedagdgicas. Ensino
Bésico Regular.
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Concepcbes de alfabetizacdo e letramento no Bloco Inicial de
Alfabetizacdo — BIA

Maria Djanira Vieira Vasconcelos | Solange Alves de Oliveira Mendes

Universidade de Brasilia - UnB

Resumo:

Este artigo objetivou analisar as concepcdes de alfabetizacdo e
letramento no Bloco Inicial de Alfabetizag&o (BIA) a partir das praticas
docentes. Lancamos mao dos autores: Soares (2009 e 2018), Ana
Teberosky (1999), Emilia Ferreiro (1999), Gatti (2011), Morais (2016),
Alves, Mortatti (2000), dentre outros que fundamentam os campos da
alfabetizag&o e letramento. A precipua da alfabetizagdo atualmente na
escola publica da Secretaria de Estado e Educacéo do Distrito Federal —
SEEDF/BRASIL é um educar gue busca sustentar uma teoria capaz de
mostrar como o educando se apropria da escrita, destarte esse ensino
publico se apoia na corrente Historico Critica. Em busca de tecer uma
discusséo para além da alfabetizacdo, tomamos como contribuicdo uma
pesquisa de natureza qualitativa perfilhada por um estudo bibliogréafico e
de campo. O locus da pesquisa € uma escola situada na zona rural com
um programa de educagéo integral, o instrumento utilizado foi a entrevista
semiestruturada, aplicada com trés professoras que atuavam nos 1°, 2°
e 3° anos do Ensino Fundamental I. Realizamos um lacénico histérico e
uma andlise acerca da concepcéao de alfabetizacdo ao longo da historia,
e sO assim, delinear e desvelar a percepcao de alfabetizacdo na visao
dos professores de uma escola publica da SEEDF, como forma de
corroborar um alfabetizar que é possivel, sem a mecanizacao da
apropriacdo passiva dos fonemas, grafemas, silabas e palavras. No que
se refere a forma de didatizacdo das atividades propostas em sala de
aula as trés professoras afirmaram trabalhar buscando articular a
alfabetizagcdo e o letramento, bem como aproveitar momentos
vivenciados pelas criangas no contexto sociocultural, muitas atividades
demandam da curiosidade e da necessidade de cada um. As conclustes
confirmam que as professora atribuem bastante importancia ao trabalho
com textos nos estudos da lingua portuguesa, sendo portadores
indispensaveis para encaminhamentos didaticos nas aulas das docentes.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Alfabetizac&@o. Bloco Inicial de
Alfabetizacdo — BIA. Letramento. Ensino e Aprendizagem.

Referéncias bibliograficas:
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O curriculo de formacéao inicial de professores em Portugal — uma
andlise focada nas condicdes de socializacao profissional

Ana Rita Leal | Carlinda Leite

Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacédo da Universidade do
Porto (FCPEUP); Centro de Investigacao e Intervencdo Educativas (CIIE)

Resumo:

Os resumos devem conter a identificagdo do tema/problematica;
referencial tedrico; metodologia; resultados alcangcados/esperados.

A formacé&o inicial de professores (FIP) € uma pedra angular na qualidade
do sistema educativo de qualquer pais, sendo um fator chave na criacao
de condi¢Bes que preparem os futuros profissionais para o desempenho
adequado da docéncia. A socializagdo (Tardif e Lessard, 2005; Lopes,
2009; Leite, 2012) com os contextos reais da profissdo € uma condicao
indispensavel, nomeadamente para preparar 0s professores para
atenderem a uma populagéo estudantil cada vez mais heterogénea e que
a todos deve garantir condigbes de sucesso. Politicas internacionais,
assim como a literatura académica tém apontado a importancia da
qualidade dos cursos de Enino Superior, situacdo que tem justificado o
recurso a avaliagdo dos cursos. Tendo esta situacéo por referéncia, esta
comunicacgao, orientada pelo objetivo de conhecer como é contemplada
a socializacdo com a profissdo na FIP, foca transformac¢des do modelo e
da estrutura curricular e analisa o tempo e o0 espaco dedicado a criacao
de condi¢Bes de socializagdo com a profissdo. Os dados foram recolhidos
na plataforma online da Dire¢cdo Geral de Estatisticas da Educagéo e
Ciéncia e nas plataformas online das Instituicdes de Ensino Superior que
lecionam os cursos de FIP, com perfil para a docéncia dos 1° e 2° Ciclos
do Ensino Basico, atualmente em funcionamento em Portugal. Foram
analisadas as fichas das Unidades Curriculares de Préatica de Ensino
Supervisionada dos Planos de Estudo de 57 cursos de FIP e, também,
entrevistados dois formadores de professores e recolhidas as suas
opinides acerca do modelo de formacéao inicial de professores e da sua
estrutura curricular. Os resultados permitem concluir a necessidade de
redirecionar o modelo de formacédo de professores em vigor de modo a
“trazer a formagéao para dentro da profissdo” (Novoa, 2009) e, por isso,
capaz de preparar os futuros professores para o exercicio de uma pratica
docente fortemente atravessada por questdes sociais e culturais.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Formacao inicial de professores;
Politicas de Formacdo de Professores; Curriculo; Socializagdo
profissional
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Um Espacgo de Afinidade Digital para unir comunidades dentro de uma
Universidade

Fernando Bacelar Saraiva

Universidade Aberta de Lisboa

Resumo:

Prop&e-se a implementacéo de uma plataforma social, de modo a que possa ser
um Espaco de Afinidade Digital, sem barreiras tecnoldgicas ou institucionais
(Gee, 2005; Gee, 2019; Lammers, Curwood & Magnifico, 2012) onde alunos,
investigadores e professores, possam juntar-se em torno de temas e projetos
comuns, criando comunidades de interesse (Downes, 2016). A plataforma online
sera usada por todos os membros ativos de uma Universidade Portuguesa.

Sugere-se 0 uso do software aberto elgg (Thoms & Eryilmaz, 2014), para criar
uma plataforma contendo um conjunto de ferramentas digitais, como redes
sociais, blogs, mensagens instantaneas, configuraveis segundo os interesses de

cada utilizador e de cada comunidade (Dron & Anderson, 2014, Pan et al., 2015).

Desenhou-se uma metodologia do tipo Métodos Mistos, para complementar os
dados, enriguecendo o trabalho. Antes do desenvolvimento da plataforma,
utilizou-se a técnica Delphi, veiculando um questionario por um grupo de peritos,
representativo dos diferentes grupos de utilizadores. Na fase seguinte, pretende-
se construir e implementar a plataforma, tendo em consideracdo um grupo de
requisitos elaborados na fase anterior. A plataforma sera ligada ao servigco
Google Analytics e serao também recolhidos dados qualitativos das interaces
na plataforma, respeitando no entanto a privacidade. Na fase posterior sera
efetuado um Inquérito por questionario, para verificar qual o impacto da
plataforma nas expetativas e necessidades dos seus utilizadores: interacao,
participacdo, emancipacdo, reconhecimento social (Arbaugh et al., 2008;
Garrison, Anderson & Archer, 2010; Layne & Ice, 2013). Serdo usados para a
andlise dos dados qualitativos o Softwares Leximancer, de Andlise de Contetdo
baseada em Text-Mining e para os dados quantitativos o Software de tratamento
estatistico JIMP.

Pretende-se criar um Espaco de Afinidade Digital, com liberdade e flexibilidade,
onde os utilizadores possam interagir, socializar, partilhar e co-criar contetdos,
juntando comunidades de interesse, dentro de uma Universidade de forma
porosa (Lammers, Curwood, & Magnifico, 2011 Okada, Mikroyannidis,, Meister,
& Little, 2012; Wenger, 2011). Achamos que o software elgg € uma ferramenta

poderosa para a sua construcao.
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Palavras-Chave: Espaco de Afinidade Digital; Redes Sociais; elgg;

Universidade Online;
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Gameficacéo: Uma Experiéncia no Processo Formativo de Alunos do

Ensino Superior

Alexandra Flavia Alves Costa | Mary Sande Pinheiro | Liliane Campos
Machado

Universidade de Brasilia

Resumo: Trata-se de um artigo sobre a gameficacdo como possibilidade de ser
utilizada no processo formativo no ensino superior. Este estudo tem por objetivo
mostrar que é possivel desenvolver praticas pedagogicas inovadoras por meio
de jogos interativos. O interesse pela tematica surgiu na disciplina de Novas
Tecnologias e Inovagdo nos Processos Formativos, quando ficamos
responsaveis por estudar e trabalhar a tematica com a turma, instigando-nos a
realizar uma pratica com os alunos do mestrado profissional em Educag¢éo, onde
utiizamos a gameficacdo a fim de colaborar na compreenséo e fixacdo de
conteddo disciplinar abordado numa exposi¢éo tedrica em sala de aula. O
percurso metodolégico utilizado agregou a prética simulada da gameficagdo com
0s estudantes, sendo entdo realizada em ambiente adaptado com 0s recursos
tecnolégicos e atividades previamente planejadas. A pesquisa bibliogréafica
segundo Fonseca (2002) é entendida como “levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas e publicadas por meios escritos e eletrénicos [...], que
permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto”. A
técnica utilizada foi a de observacao participante, a qual busca compreender o
comportamento dos participantes, bem como “eles constroem a realidade em
que atuam” (Oliveira, 2008). Desta forma, esta modalidade foi aplicada junto a
turma que vivenciou a pratica simulada. Os autores que sustentaram
teoricamente a pesquisa foram: ALVES (2014); BERGER (1977); BORGES e
ALENCAR (2014); FARDO (2018); FAVA (2016); FIGUEIREDO (2015); GARCIA
(1980); KAPP (2012); LEVY (2010), VIANNA, Y. et al. (2013). Entre os achados
da pesquisa realizada percebemos que por meio do empenho do professor
juntamente com a participacdo dos alunos é possivel implementar técnicas
inovadoras no processo formativo em qualquer contexto educacional,
contribuindo significativamente com o desenvolvimento da criatividade e fixacdo
do contetdo ora proposto.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Palavras-chave: Gameficacéo;
Praticas pedagdgicas; Técnicas inovadoras; Processo formativo; Contexto
educacional.

Referéncias bibliogréficas:

ALVES, Fabio Pereira; MACIEL, Cristiano. A gamificacdo na educacdo: um
panorama do fenémeno em ambientes virtuais de aprendizagem. Mato
Grosso, 2014. Disponivel em: <
https://www.researchgate.net/publication/269995356_A gamificacao_na_educa
cao_um_panorama_do_fenomeno_em_ambientes_virtuais_de_aprendizagem>
. Acesso em: 18 de junho de 2018.

BERGER, Manfredo. Educacédo e Dependéncia. S&o Paulo. Editora Difell.
1977.
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BORGES, Tiago Silva; ALENCAR, Gidélia. Metodologias Ativas Na
Promocgé&o Da Formacéao Critica Do Estudante: O Uso Das Metodologias
Ativas Como Recurso Didatico Na Formacgéo Critica Do Estudante Do
Ensino Superior. Cairu em Revista. Jul/Ago 2014, Ano 03, n° 04, p. 1 19-143,
ISSN 22377719.

FARDO, Marcelo Luis. A gamificacdo aplicada em ambientes de
aprendizagem. Programa de P6s-Graduagcdo em Educacéao - Universidade de
Caxias do Sul. Disponivel em:<http:/
http://seer.ufrgs.br/renote/article/view/41629>. Acesso em 14 de jun. 2018.

FAVA, Rui. Educacéo para o século XXI: a era do individuo digital.
Saraiva.S&o Paulo,2016.

FERRETI, Celso Jo&o. A Inovacéo na Perspectiva Pedago6gica. Sao Paulo.
Cortez Editora: Autores Associados. p.55-82. 1980.

FIGUEIREDO, Mércia,et al. Gamificagdo e educacdo: um estado da arte das
pesquisas realizadas no Brasil. Anais dos Workshops do IV Congresso
Brasileiro de Informatica na Educacéo (CBIE 2015). Fortaleza, 2015. Disponivel
em: <http://br-ie.org/pub/index.php/wcbie/article/view/6248>. Acesso em 14 de
jun.2018.

GARCIA, Walter. A Inovagao Educacional no Brasil Balango Critico. S&o
Paulo. Cortez Editora: Autores Associados. p.205-234.1980.

KAPP, K. The Gamification of Learning and Instruction: Game-Based
Methods and Strategies for Training and Education. San Francisco: Pfeiffer,
2012.

KENSKI, Vani Moreira. Educacdo e Tecnologias: O novo ritmo da
informacédo. 82 ed. Campinas, SP. Papirus, 2012.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Editora 34. Tradug&o de Carlos Irineu da Costa. S&o
Paulo, 2010.

OLIVEIRA, Cristiano Lessa. Um apanhado tedrico-conceitual sobre a
pesquisa qualitativa: tipos, técnicas e caracteristicas. Revista Travessia,
Unioeste, V.2, No. 3, 2008. Disponivel  em: < http://e-
revista.unioeste.br/index.php/travessias/article/view/3122>. Acesso em 09 de
jun.2018.

PINTO, Antdnio Savio da Silva, et. Al. Inovacao Didatica - Projeto de Reflexao
e Aplicacdo de Metodologias Ativas de Aprendizagem no Ensino Superior:
uma experiéncia com “peer instruction”Janus, Lorena, ano 6, n. 15, 1jan./jul.,
2012. Disponivel em:<
http://www.fatecead.com.br/ativas/parte09/texto09_01.pdf>. Acesso em 14 de
jun.2018.

PONTES, F.; ROSA, G. Conheca a gamificacdo, que transforma suas
tarefas cotidianas em games. Disponivel em:
<http://revistagalileu.globo.com/Revista/Common/ 0,,EMI291109- 17773,00-
CONHECA+A+GAMIFICACAO+QUE+TRANSFORMA+SUAS
+TAREFAS+COTIDIANAS+EM+GAMES.html >. Acesso em: 21 jun. 2018

TIFFIN, John; Rajasinghan, Latita. Universidade Virtual e Global. p.89-200.
Porto Alegre. Artmed. 2007.
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A expanséo e interiorizagdo da EaD: impactos no interior do estado do
Ceara

Gina Maria Porto de Aguiar | Bento Duarte da Silva

Universidade do Minho

Resumo:

No estado do Ceard/Brasil, a expansao e interiorizacdo da educacdo superior
com a utilizacéo das Tecnologias Digitais de Informacg&o e Comunicagéo (TDIC),
vem se efetivando por meio de politicas educacionais com o objetivo de
democratizar a educacdo e consequentemente promover a inclusdo social
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, N° 9.394/96. Nesse
sentido, a Educacgéo a Distancia (EaD) vem crescendo, motivada pelo impulso
tecnoldgico e pela disseminacdo do acesso a internet. Isso, por consequéncia,
possibilitou que uma quantidade consideravel de Instituicdes de Ensino Superior,
no Brasil, aderisse a esta modalidade para a oferta de cursos em diversos niveis.
As Instituicdes Publicas de Ensino Superior, através do sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB), ofertam cursos na modalidade de EaD a diversas
comunidades no interior do estado do Ceard, no entanto, ha lacunas relativas ao
processo educacional que merecem investigagdo acerca dos impactos, desta
modalidade, notadamente na zona interiorana. Este trabalho contempla as
reflexdes de um projeto de doutoramento inserido na especialidade de
Tecnologia Educativa, do Curso de Doutoramento em Ciéncias da Educagéo na
Universidade do Minho, que objetiva analisar o impacto da expansao do ensino
superior na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD) contemporanea no
estado do Ceard, em especial nas regides do interior. O referencial te6rico apoia-
se nas contribuicdes de Garrison (1985; 1989), Moore (1993), Lévy (2000),
Holanda (2006), Litto e Formiga (2009;2012), Castells (2010; 2014). Nessa
investigacdo serd privilegiada uma abordagem de métodos mistos, na
perspectiva de Creswell (2012), a partir da combinacdo de uma analise
documental e bibliografica sobre a educagcdo a distancia, aplicacdo de
guestionarios (dimensdo quantitativa) e entrevistas (dimensdo qualitativa). A
analise de dados serd efetuada pelo tratamento estatistico (descritiva e
inferencial) das respostas ao questionario e pela analise de contetdo (Bardin,
2016) das entrevistas. Os resultados esperados pretendem elucidar se a
formagédo desenvolvida pela EaD/UAB é capaz de atender as necessidades da
comunidade interiorana do Estado do Ceara, no que se refere a formagédo
pessoal do estudante e a melhoria do desenvolvimento socioeducacional e

cultural da comunidade envolvente.
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Palavras-chave: Educacéo a Distancia; Interiorizacdo; democratizagdo; impacto

social.

Referéncias bibliogréficas:
BARDIN, L. (2016). Analise de conteldo. Lisboa: Edi¢cdes 70, LDA.

CRESWELL, J. W. (2010). Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo
e misto. (3a ed.). Porto Alegre: Artmed.

CASTELLS, M. (2010). A Sociedade em Rede. A Era da Informacé&o: Economia,
Sociedade e Cultura. 52 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, v. 1.

GARRISON, D. Randy. (1985). Three Generations of Technological Innovation
in Distance Education. Distance Education, 6(2), 235 — 241.

GARRISON, D. Randy. (1989). Understanding distance education: a framework
for the future. London and New York: Routledge.

HOLANDA. N. (2006). Avaliac@o de Programas. Rio - S&o Paulo - Fortaleza:
ABC Editora.

LEVY, P. (2000). Cibercultura. Sdo Paulo: Instituto Piaget.

LITTO, F. M.; FORMIGA, M. (2009). Educacgéo a distancia: o estado da arte. Sao
Paulo: Prentice Hall.

LITTO, F. M.; FORMIGA, M. (2012). Educacéo a disténcia: o estado da arte. Sao
Paulo: Prentice Hall, vol. 2.

MOORE, Michael G. (1993). Theory of transactional distance. In: KEEGAN, D.
(Ed.). Theoretical principles of distance education. London and New York:
Routeledge.
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PROFESSORES FORMADORES DE PROFESSORES DA EAD: um estudo de
caso a partir de narrativa sobre os saberes, as praticas e a competéncia
informacional

Méania Maristane Neves Silveira Maia

Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes

Resumo:

Trata-se de uma pesquisa em desenvolvimento no campo da Educacdo a
distancia — EAD. Essa justifica-se principalmente, porque contempla a formagao,
profissionaliza¢édo, saberes e praticas docentes. A questéo norteadora dessa
pesquisa é: Como os professores formadores de professores da Universidade
Aberta do Brasil — UAB/Unimontes concebem, a partir de seus saberes, de suas
praticas e de suas narrativas, a forma¢do na modalidade a distancia, em uma
sociedade da informag&o? Elencamos outros questionamentos que auxiliardo na
construcdo da resposta ao problema proposto, séo eles: Quem s&o o0s
professores formadores, que atuam em cursos na modalidade EAD na
UAB/Unimontes? Como se formaram para atuarem na EAD? Que saberes, que
competéncias e que praticas sustentam o ser professor formador em EAD na
sociedade da informagdo? Como o0s docentes formadores concebem: a
competéncia informacional, aprendizagem continua, a flexibilidade, a
presencialidade, a distancialidade, a alfabetizagdo e letramento digital como uma
possibilidade de constru¢cdo do conhecimento? O objetivo geral é analisar como
os professores formadores de professores da UAB/Unimontes concebem, a
partir de seus saberes, suas praticas e suas narrativas, a formacdo na
modalidade a distancia, em uma sociedade da informacdo. Os autores que
fundamentardo a pesquisa sdo Dudziak (2003), Vitorino (2009); Lévy (1998);
Machado (2017); Masetto (2003); N6évoa(1995). O caminho metodolégico da
investigacao privilegia a abordagem quanti-qualitativa, optamos, também, pelo
uso de fontes orais, inspirados na vertente da histéria oral tematica. A
metodologia combina 0s seguintes procedimentos de investigacdo: pesquisa
bibliografica, estudo de caso, questionérios, analise de documentos. Resultado
esperado quea EAD, nos proporcionara reflexdes importantes sobre diversos
elementos que incidem sobre o desenvolvimento pessoal e profissional do
professor, como o0s saberes, a profissionalizacdo dos formadores, as
representacdes sobre os saberes e as préaticas. Dentro dessa perspectiva, da
Formacdo do Professor para a EAD apresenta-se, como uma possibilidade de
resposta aos anseios, questionamentos e inquietudes intelectuais, oriundos da
nossa experiéncia de vida académica e profissional, garantindo uma melhoria da
qualidade social da educacao e do ensino, e uma atitude pedagogica geradora
de compromisso com a vida, em relacdo a educadores/educandos, afeita as
peculiaridades do contexto cultural e social da regido onde se insere a pesquisa.

Palavras-chave (minimo 3, méaximo 5): Professores Formadores; Educagédo a
Distancia; Saberes; Préatica; Competéncia Informacional

Referéncias bibliogréficas:

ALBERTI, Verena. Histéria oral: a experiéncia do CPDOC. Rio de Janeiro: FGV,
1989.
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BOM MEIHY, J.C.S. Manual de Histéria Oral. 4. ed. S&o Paulo: Loyola, 2002.
CAMPELLO, Bernadete S. O movimento da competéncia informacional: uma
perspectiva para o letramento informacional. Ciéncia da Informacéo, Brasilia,

v. 32, n. 3, p. 28-37, set./dez. 2003.

DUDZIAK, Elizabeth A. Information literacy: principios, filosofia e pratica. Ciéncia
da Informacéo, Brasilia, v. 32, n. 1, p. 23-35, jan./abr. 2003

FREIDSON, E. Renascimento do profissionalismo: teoria, profecia e politica.
Sao Paulo: Edusp, 1998.

FIGUEIREDO, A. Dias. O futuro da educacdo perante as novas tecnologias.
www.dei.uc.pt/~adf/ trab. htm, 1995.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria. 1987. (Original publicado em 1969).

GATTI, Bernardete A. Formacao de Professores a Distancia: Critérios de
Qualidade (2002). Disponivel em
<http://www.tvebrasil.com.br/SALTO/boletins2002/ead/

eadtxtlb.htm>. Acesso em 10 de outubro de 2009.

KENSKI, Vani Moreira.(org.) Novas Tecnologias: o reencantamento do espaco e
do tempo e os impactos no trabalho docente.Rer. Brasileira de Educagédo. n°
08, mai/ago,1995. p. 58-71.

LAVILLE e DIONNE, 1999, p.225
LEVY, Pierre. A Maquina/universo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

MACHADO, Liliane Campos. Ser Professor Formador de Professores a
Distancia: perspectivas constitutiva Rev. Dialogo Educacional, Curitiba, v.17,
n.51, p.251-270, jan./mar. 2017

MASETTO, Marcos Tarciso. Docéncia universitaria com pro2ssionalismo. In;
(Org.). Competéncia pedagdgica do professor universitario. Sdo Paulo:
Summus, 2003. p. 24.

NOVOA, Anténio. Formacéo de professores e profissdo docente. In:
(coord.) Os professores e a sua formagao. Lisboa: Nova Enciclopédia, 1995.
p. 15-33.

ORLANDI, Eni de Lourdes Puccinelli . A linguagem e seu funcionamento: As
formas do discurso. 4. ed. S&o Paulo: Brasiliense, 2006. v. 1. 276 p.

ORLANDI, Eni de. As formas do siléncio. Campinas: Editora da Unicamp,
1992.

PEREIRA, Eva Waisros e MORAES, Raquel de Almeida. Historia da
educacéo a distancia e os desafios na formacéo de professores no Brasil.
Disponivel em
http://mundoacademico.unb.br/conteudos/?cod=1240144954170274111214170
418. Acesso em 10 de outubro de 2009

PERRENOUD, Philippe. Préaticas pedagdgicas, profissao docente e
formacdao: perspectivas socioldgicas. Lishoa: Dom Quixote / Instituto de
Inovacdo Educacional, 1993.
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SAVIANI, Demerval. Os saberes implicados na formacé&o do educador. In:
BICUDO, Maria Aparecida; SILVA JUNIOR, Celestino Alves (Orgs.). Formagéao
do educador: dever do Estado, tarefa da Universidade. Sdo Paulo: Unesp,
1996.

TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos professores e conhecimento
universitario. Rio de Janeiro: PUC, 1999.

VALENTE, José Armando e ALMEIDA, Elizabeth Bianconcini de. (0rg.)
Formacédo de Educadores a Distancia e Integracao de Midias. Sédo Paulo:
Avercamp, 2007.

VIEIRA, Fabia Magali Santos. Ciberespaco e educac¢do: possibilidades e
limites da interagéo dial6gica nos cursos a distancia, 2003. 129 f.
Dissertacdo de Mestrado em Educacédo Faculdade de Educacéo da
Universidade de Brasilia — UnB. Brasilia, 2003.

VITOTINO, Elizete Vieira. A perspectiva da competéncia informacional na
educacéo a distancia (EaD).. Inf. & Soc. :Est. Jodo Pessoa, v. 19, n.2, p.37-
44, maio/ago.2009.
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Gamificacdo como estratégia de aprendizagem no ensino superior

Ilthayse Ramos Rocha Lins | Eduardo Bruno Almeida dos Santos Fernando
Silvio Cavalcante Pimentel

Universidade Federal de Alagoas
Resumo:

No contexto da cultura digital, esta pesquisa apresenta a perspectiva empirica
de uma investigacao sobre a gamificacdo como um fendmeno que se utiliza dos
elementos dos games, mecénicas, dindmicas e componentes, aplicados em
contextos ndo games. Tem como objetivo analisar as contribuices da
gamificacdo enquanto estratégia pedagdgica no processo de ensino e
aprendizagem no ensino superior e suas implicac6es para a formagéo inicial de
professores. A partir de atividades desenvolvidas durante a disciplina Avaliacdo
da Aprendizagem no contexto da educagdo presencial e a distancia
fundamentada no uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo (TIC) do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacao de Alagoas e foram realizadas na
disciplina gamificada Educacéo e TIC com estudantes do primeiro semestre do
curso de Pedagogia na modalidade presencial da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL). A investigacéo foi realizada sob a orientagéo e supervisdo do
professor desta disciplina com a duracéo de 80 horas, durante o semestre letivo
de 2018.2. Na busca de fundamentacao teédrica sobre gamificacdo e formacéo
inicial de professores com Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo
(TDIC) recorremos aos estudos de Pimentel (2018), Bussarello (2018), Werbach
e Hunter (2012), Avila e Gomez (2017). A investigagdo é fundamentada em
abordagem qualitativa, de carater exploratério, coletando dados a partir das
observacfes diretas dos estudantes participantes da pesquisa durante os
momentos online e presencial das aulas da disciplina e também de suas
produgdes nos seus respectivos blogs convertendo-os em um diario de campo.
A partir da analise dos dados coletados observou-se que a estratégia didatica
promoveu a aprendizagem nos estudantes participantes da pesquisa de forma
lidica, motivadora e dinamica, além do desenvolvimento de habilidades e
competéncias para o professor que ir4 atuar em um cenério de educacédo na era
digital.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): gamificagdo; aprendizagem; formacgéo
inicial de professores.

Referéncias bibliograficas:

AVILA, C. L; GOMEZ, S. B. La gamificacion en la educacion superior: una
revisién sistematica. Revista Ingenierias Universidad de Medellin, vol. 16,
nam. 31, 2017, p. 97-124. Universidad de Medellin.

BUSARELLO, R. I. Fundamentos da Gamificagdo na gera¢céo e na mediacao de
conhecimento. In: SANTAELLA, L. et al. [Org.]. Gamificacdo em Debate. S&o
Paulo: Blucher, 2018. p. 115-126.

PIMENTEL, F. S. C. Gamificacdo na educacdo, cunhando um conceito. In:
FOFONCA, E.; BRITO, G. S.; ESTEVAM, M.; CAMAS, N. P. V. Metodologias
pedagdgicas inovadoras: contextos da educacao béasica e da educacéo
superior. v. 1. Curitiba: Editora IFPR, 2018, p. 76-87.

WERBACH, K; HUNTER, D. For the Win: How Game Thinking Can
Revolutionize Your Business. Philadelphia, Pennsylvania: Wharton Digital Press,
2012.
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O processo de preparacdo de um questionario para estudantes de
Licenciatura em Matemética da EaD

Uaiana Prates | Jodo Filipe Matos
Instituto de Educacéo — Universidade de Lisboa
Resumo:

Essa comunicagéo é parte de pesquisa de doutoramento sobre Formacao Inicial
de Professores de Matematica na EaD. O objetivo geral da investigacdo é
caracterizar as praticas em e-learning e b-learning de cursos de Licenciatura em
Matematica em EaD no Brasil. Para a caracterizacdo das praticas utilizar-se-a
como base tedrica o referencial das Comunidades de Praticas. A abordagem dos
métodos mistos e a e-research (Anderson & Kamuka, 2003) serdo as opc¢oes
metodolodgicas orientadoras de todo processo. A investigacdo seguird um
desenho sequencial explanatério para o qual esta previsto uma primeira fase de
recolha e analise de dados quantitativos e s6 depois, numa segunda etapa,
planeja-se e desenvolve-se a fase qualitativa. Na fase quantitativa tem-se, como
instrumento de coleta de dado, um questionéario online. O objetivo da aplicagédo
do questionario é identificar as relagcdes existentes entre as percepgdes
(envolvimento, satisfacdo, conveniéncia e aprendizagem) dos estudantes sobre
0 curso em EaD (e-learning ou b-learning) com seu desempenho académico.
Nessa fase participardo, aproximadamente, 2000 estudantes das instituicbes
colaboradoras (universidades publicas brasileiras que oferecem cursos de
Licenciatura em Matematica em EaD). O processo que leva até a recolha dos
dados quantitativos requer muita aten¢do e cuidado para garantia da
sensibilidade, fiabilidade e validade do instrumento de coleta de dados (Mardco,
2010). Nesse sentido, alguns passos foram tomados antes da aplica¢do, como:
1) revisdo sistematica da literatura; 2) autorizacdo para o uso do questionério
(Owston, R.; York, D.; Murtha, S., 2013) na pesquisa, destacando a necessidade
de traducdo e adaptacdo ao contexto brasileiro; 3) tradugéo (técnica “tradugéo-
retraducéo” - Hill & Hill, 2000) com o auxilio de um professor especialista em
linguas portuguesa e inglesa; 4) apreciacdo do questionario por um painel
composto por 4 professores especialistas em Educacgdo; 5) validacdo do
guestionario por um grupo de 120 estudantes de um curso de Licenciatura em
Matematica; 6) andlises estatisticas preliminares com o apoio do SPSS, verséo
25, das respostas coletadas junto ao primeiro grupo. Espera-se, ao cabo da
investigacdo, ampliar a discussédo sobre EaD no Brasil e contribuir para o
aprimoramento dos modelos estudados.

Palavras-chave (minimo 3, méximo 5): Licenciatura em Matemética;
Educacdo a Distancia; Questionario online; E-research.

Referéncias bibliograficas:

Anderson, T. & Kamuka, K. (2003) E-research: Methods, Strategies and Issues.

Boston: Pearson Education.

Hill, M. M., & Hill, A. (2005). Investigacdo por questionario. Lisboa: Edicdes
Silabo.

244

ICAFTe -

& Todkos o5 direftos reservados - 2018

‘ F‘ I Faculdade da Psicologia e de Clénclas da Educatdo da Universidade do Porto
Parstaghs fars s Clacls s 4



I
curriculo, Avaliacao, Formacao

Il Seminario Internacional e recnologias educativas

Mar6co, J. (2010). Andlise estatistica com utilizagdo do SPSS (32 Edi¢&o).
Lisboa: EdigGes Silabo.

Owston, R.; York, D.; Murtha, S. (2013). Student perceptions and achievement
in a university blended learning strategic initiative. The Internet and Higher

Education, Elsevier: Netherlands, 18:38-43.

F‘ I Faculdade de Psicologia e de Cléncias da Educagdo da Universidade do Porto
@ Todos os direitos reservados - 2018

P

o
|

|
(NR RN

WHATEIASE G T

b



curriculo, Avaliacao, Formacao 3

Il Seminario Internacional e recnologias educativas

MroRTO

PR —
Q £ 08 SISCIKS 04 DLCAEAD
AT T T

A interculturalidade no ensino-aprendizagem da lingua portuguesa como
lingua estrangeira com utilizacdo das ferramentas digitais para os
estudantes chineses

Huan Lian

Universidade Nova de Lisboa

Resumo:

No contexto da globalizagdo mundial, ao aprender uma lingua nova, as
perspetivas culturais dos falantes de lingua estrangeira encontram um processo
de mudanca e moldagem. Essa mudanga, conscientemente ou
inconscientemente, ao individuo mostra-se um processo muito complicado no
sentido do nivel da interpretacéo e fusdo de culturas e a sua concretizacéo das
causas, os fenédmenos, os aspetos psicoldgicos-sentimentais. Lingua, cultura,
pares, ambiente encontram-se intimamente ligadas e reforcadas em contexto de
interculturalidade dos estudantes deslocados, no presente trabalho, refere-se
aos alunos chineses do Portugués em Portugal. Ressaltam-se na presente
investigacdo a influéncia da interculturalidade no contexto social em que se
envolve o ensino-aprendizagem da lingua estrangeira e no contexto global em
gue os elementos politicos, econdmicos e sociais afetam a maneira de ser e a
forma de olhar do individuo. Propbe-se a intervencdo da pedagogia e o
desenvolvimento do curriculo intercultural no ensino de lingua estrangeira, com
base de frutos das rela¢des cooperativas entre Portugal e a China. Um estudo
de caso sera conduzido para saber as experiéncias interculturais dos alunos
chineses em Portugal, para desenvolver as estratégias pedagogicas e curriculo
oculto de representacbes e temas culturais para educacdo intercultural no
ensino, usufruindo as ferramentas digitais, popularmente utilizadas na China
para estabelecer um melhor ambiente de partilha, criacdo e produgédo da
aprendizagem e um ambiente digital de interacdo entre o docente e o
aprendente.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Ensino do Portugués; Aculturagéo;
Globalizag&o e Cultura; Interculturalidade; Educacéo e Tecnologia.
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Curriculo e avaliagdo em contexto de tecnologia digital para ensino de
lingua materna

Amilcar Figueiroa Peres dos Santos | Vicente Aguimar Parreiras

UNIVERSIDADE DO MINHO | CENTRO FEDERAL DE EDUCAGAO
TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS

Resumo:

O Curriculo escolar, entendido como diretriz para um percurso formativo aliado
ao processo de avaliacdo externa das escolas de ensino ndo superior, na
condicéo de componente de apoio para a tomada de deciséo e o aprimoramento
da formacao, sdo elementos importantes que oferecem amparo para 0 ensino.
Desta forma, as instituicbes de ensino devem assumir seu papel de formacéo,
atendendo de forma ampla a preparacdo dos estudantes as exigéncias do
mundo contemporaneo (globalizado), principalmente em relacdo ao letramento
mediado pela tecnologia digital, por isso este trabalho apresenta uma possivel
articulagéo entre o curriculo e a avaliagdo com a integracéo da internet para fins
pedagoégicos, em especial, alguns das ferramentas digitais, das aplicacdes para
smartphones e das tecnologias hipermidiaticas para o ensino da lingua
portuguesa (lingua materna). Diversas investiga¢cdes demonstram que os alunos
de classes menos favorecidas ou em condi¢cdes mais sensiveis no aspeto
socioecondmico podem explorar o ambiente hipermidiatico de forma mais
autdbnoma e construtiva, porque tém nele sua principal fonte de lazer, cultura e
informag&o. Portanto, como a internet disp6e de recursos que despertam o0s
interesses dos estudantes, facilitam a compreensao de contelddos e contribui
para uma aproximagdo entre eles. Por isso € necessario que os estudantes
percebam a importancia de serem individuos letrados (SOARES, 2003), tanto no
aspeto analdgico, quanto no digital (XAVIER, 2009), e (COSCARELLI E
RIBEIRO, 2005), para assumirem seu papel de cidaddo deste século XXI. A
andlise documental da legislacéo vigente e das diretrizes educacionais, aliadas
a literatura especifica indicam que a tecnologia potencializa a melhoria nos
indices de aprendizagem de lingua portuguesa como lingua materna. Aliado a
isso a implantagdo de iniciativas pautadas pela flexibilidade curricular com a
insercdo de recursos tecnolédgicos tanto nos processos de avaliagdo, quanto na
estrutura curricular também séo fatores que potencializam a aprendizagem.

Palavras-chave (minimo 3, méximo 5): Letramento digital; Avaliacdo Externa
de Escolas; Curriculo Escolar; Ferramentas Digitais.
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El uso del software libre Padlet como recurso didactico-pedagdégico parala
formacion de profesores de lalicenciatura en Lengua Espafiola del Instituto
Federal de Educacion, Cienciay Tecnologia (IFB) campus Ceilandia, Brasil.

Micaela Tourné Echenique | Nayara Cristina da Silva | Nivia Aniele Oliveira

Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB) campus
Ceilandia, Brasil

Resumen:

Es notorio que la tecnologia ha tomado un espacio significativo en las escuelas
de tal manera que hoy en dia los alumnos no solamente llevan los materiales
didacticos habituales como lapices, boligrafos, cuadernos, libros en papel, etc.
Los estudiantes estdn cada vez mas inseridos en ambientes llenos de
multiplicidad de lenguajes. Las multimodalidades de los textos en paginas de
internet, las nuevas tecnologias, el mundo contemporaneo cada vez mas exige
del profesor un pensar pedagégico mas tecnolégico. De esa manera, el curso de
licenciatura en Lengua Espafiola del IFB busca llevar al alunado ademés del
conocimiento de las variedades lingiisticas y culturales de la lengua espafiola,
los conocimientos tecnoldgicos para que desarrollen habilidades para el uso de
las tecnologias de informacién y comunicacion (TIC). Es necesario entender y
percibir los beneficios de las tecnologias en la educacion. Como practica de
ensefianza de lengua adicional fue propuesta la utilizacién, en una clase de
espafiol del IFB, de un ambiente virtual de aprendizaje en donde se permitia una
conexion profesor-alumno, alumno-profesor para alld del ambiente fisico
tradicional del aula. El Padlet es un software gratuito de facil manipulacion
disponible en internet donde posibilita al profesor y a los alumnos la construccién
de murales, por asi decir, donde comparten sus ideas, archivos, registro de las
clases, etc. La aplicacién colaborativa y gratuita, permite la interaccion a través
de mensajes, me gusta — que son los ‘“likes” al igual que en las redes sociales -,
evaluacion de lo que fue subido al mural -con estrellas-, entre un sinfin de
opciones de uso. Los textos multimidiaticos ademas de la grafia traen imagenes,
videos, sonidos y “hiperlinks” que hacen conexion hacia otras paginas “web”. Esa
multimodalidad es perceptible en varios textos y sitios de la internet.
Fundamentado en estudios en esa area (ROJO, 2012; XAVIER, 2005) el uso de
la herramienta en clase obtuvo gran éxito proporcionando a los alumnos el
desarrollo de autonomia para la descubierta de habilidades tecnoldgicas y
apropiacion de las tecnologias digitales.

Palabras clave: Letramento digital; formacion de professores; TIC;
multimodalidad.
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Os impactos da insercdo de atividades interativas, gamificadas e do
feedback imediato em um curso online para leitura de textos académicos
em inglés

Silvana Tabosa Saloméo
Universidade Federal do Para-Brasil / Universidade de Lisboa
Resumo:

Este trabalho tenciona relatar uma investigacdo quase-experimental em
andamento sobre os impactos da insercdo de atividades interativas e
gamificadas em um curso online para leitura de textos académicos em inglés
(também conhecido como English for Specific Purposes-ESP), com foco no
aprendizado de nog¢Bes gramaticais, do vocabulario cientifico e da
conscientizacdo das estratégias de leitura utilizadas na lingua materna, de modo
a facilitar a compreensé@o leitora no idioma estudado. O curso em questéo,
disponibilizado em um ambiente virtual de aprendizagem (Moodle site e
aplicativo para smartphones), destina-se a estudantes da area de educacao de
uma universidade publica brasileira do estado do Para, os quais precisam do
conhecimento de leitura na lingua inglesa para o prosseguimento nos estudos,
como por exemplo para fazer uma pdés-graduacao stricto sensu. Quanto ao
referencial teérico, ele esta fundamentado na importancia da incorporagédo de
atividades interativas e gamificadas e do feedback imediato como auxilio ao
ensino e aprendizagem de inglés, bem como da selecdo de vocabulario
adequado a ser trabalhado para ajudar na leitura de textos académicos. As
referidas atividades serdo desenvolvidas por meio dos aplicativos gratuitos, a
saber: site do Duolingo School e aplicativo Duolingo para smartphone para o
ensino de inglés; o Tinycards, aplicativo e site que permite trabalhar o
vocabulario em forma de flashcards; e o H5P, ferramenta que produz contetdos
interativos (videos, slides, jogos de memodria, etc.) e funciona em computadores,
tablets e smartphones. Durante a investigacéo, serdo coletados dados tais como
a participacdo dos estudantes no uso das ferramentas e os resultados obtidos
em relacdo a aprendizagem tanto dentro do Moodle quanto no site do Duolingo
School. Os dados mais relevantes, contudo, serdo obtidos ao final do estudo por
meio da comparacdo entre o pré e pos-teste, pois eles que irdo mensurar se
houve (ou ndo) um aumento na compreensao leitora dos sujeitos envolvidos. A
priori, espera-se como resultado um maior conhecimento dos participantes em
relagdo as nocgdes gramaticais e ao vocabulério e ainda o desenvolvimento das
estratégias de leitura, pois o crescimento nesses trés quesitos pode significar um
aumento na compreensao leitora de textos académicos em inglés.

Palavras-chave: atividades gamificadas; atividades interativas; feedback
imediato; English for Specific Purposes-ESP.
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Lingua, cultura e tecnologia — imbricacGes possiveis no ensino-
aprendizagem do Francés Linguas Estrangeiras

Lucie Oliveira

Escola Superior de Educacao do Porto

Resumo:

Indo ao encontro da ja classica perspetiva antropologica de Lévi-Strauss (1958),
gue caracteriza a lingua como uma manifestacdo e um meio da cultura, a qual
se expressa através da lingua, o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras,
designadamente o francés lingua estrangeira, deixa de ser um espago centrado
na aprendizagem de cddigos linguisticos da lingua-alvo. A aula de lingua € agora
um espaco privilegiado para o contacto com a cultura do Outro, a sua aceitacdo
e, idealmente, a sua valorizagéo.

Desta premissa, surgiu este estudo de caso, com uma abordagem de natureza
qualitativa, com duas turmas de Francés Lingua Estrangeira, nivel A2, no qual
se pretende verificar de que modo o binémio lingua-cultura pode ser aplicado na
sala de aula, no Paris da Belle-Epoque, associado a alguns recursos digitais.
Dos resultados se espera evidéncias das imbricacdes deste bindmio e da mais-
valia dos recursos digitais neste processo.

Palavras-chave (minimo 3, méximo 5): lingua estrangeira, competéncia
comunicativa, competéncia intercultural,
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A producdo de videos tutoriais de Desenho como recurso didatico na
Educacéao Profissional e Tecnolégica no Brasil: reflexdes sobre a utilizacao
da tecnologia audiovisual no contexto de uma pesquisa-acao

Thiago Luiz de Oliveira Gomes Martins | Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti

Instituto Federal de Alagoas, Campus Santana do Ipanema, Brasil (professor) /
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacédo, Universidade do Porto,
Portugal (doutorando).

Resumo:

O presente trabalho trata de uma experiéncia de ensino com a produgédo de
videos tutoriais no componente curricular Desenho num contexto brasileiro da
Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT). Para tanto, objetivamos
problematizar a producdo de videos tutoriais, pelos/as proprios/as estudantes,
como recurso de ensino e de aprendizagem no componente curricular Desenho
ofertado em um curso técnico de nivel médio da EPT no contexto brasileiro. A
metodologia se caracteriza como qualitativa em que contamos com o método da
pesquisa-acdo (Thiollent, 2011). Tratamos, com base em Moran (2013), da
relevancia do uso das ferramentas tecnoldgicas de aprendizagem na Educacéo,
considerando o processo de ensino como uma pratica reflexiva (Schon, 2000),
sobretudo, em &reas de natureza técnica. Embora alguns dados indiquem uma
oscilacdo consideravel entre o namero de participantes nas etapas propostas,
enfatizamos que a nossa andlise se direciona ao processo, cuja consideragao
eleva as percepcfes dos sujeitos em meio as suas participacées na pesquisa
proposta.

Palavras-chave: Producdo de videos tutoriais; pesquisa-acdo; Tecnologia da
Educacéo; Educacgéo Profissional e Tecnolégica.
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A Imagem Fotografica como Acéo Pedagogica da Leitura de Si e do
Mundo

Aurelice da Silva Vasconcelos | Egidio Shizuo Toda | Norberto Stori

Universidade Mackenzie
Resumo:

O estudo traz uma proposta de dialogo entre a fotografia e as praticas
pedagodgicas, como valorizagdo de emocdes, interpretacdes e aprendizado de
um grupo de estudantes do curso de fotografia, da cidade de S&o Paulo, Brasil.
A metodologia utilizada foi um estudo de caso envolvendo as fotografias de
natureza, o fotdgrafo, a disciplina de fotografia cientifica, o discente e a formacgao
profissional em artes visuais. A atividade que utilizou a linguagem visual
fotografica ja foi abordada anteriormente com alunos da educacao basica e do
ensino médio e expande suas acfes para os fundamentos educacionais na
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universidade. Nesta linguagem, ha o aprofundamento do processo de educacéo
e da ampliacédo do repertdrio académico, profissional e artistico. Para as arte-
educadoras Ana Mae e Fernanda, BARBOSA e CUNHA, (2010), a “Abordagem
Triangular”, que se referiu @ melhoria do ensino de Arte, tendo por base um
trabalho pedagdgico integrador onde o fazer artistico, a leitura ou analise das
obras de arte (ou do campo de sentido da arte e da imagem) e de sua
contextualizacdo, interagem ao desenvolvimento critico, reflexivo e dialégico do
educando em uma dindmica contextual sociocultural.

Palavras-chave (minimo 3, méaximo 5): Imagem fotografica; Leitura de
Imagem; Fenomenologia; Abordagem Triangular
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Para uma Anadlise das Politicas Publicas de Educagdao no Dominio das
Tecnologias Digitais

Maria Gomes | Domingos Fernandes

Instituto de Educacéo da Universidade de Lisboa

Resumo:

Esta investigacdo realiza-se no contexto do projeto Digital Platforms in School
Clusters’ Educational Management - DigP-SEM- (PTDC/CED-EDG/29069/2017)
sendo o seu principal propdsito contribuir para caraterizar as politicas publicas
de educacao no dominio da utilizacdo de tecnologias digitais (e.g., plataformas)
por parte das escolas e agrupamentos de escolas.

Desde a publicagdo da Lei de Bases do Sistema Educativo, em 1986, as politicas
publicas para a utilizacdo das tecnologias da informag&o e comunicacgéo (TIC)
na Educacéo tém sido materializadas através de uma diversidade de programas
nacionais. Estes programas tém sido concebidos para melhorar o sistema
educativo portugués numa diversidade de dominios, particularmente no ambito
dos processos de ensino e de aprendizagem tendo em vista a preparacdo dos
cidadaos para a sociedade do conhecimento (Evaristo, 2014; Ponte, 1994;
Ramalho, 2015; Rodrigues, 2016). O trabalho destes e outros autores evidenciou
sobretudo a relevancia da introducédo e utilizacdo das TIC nas praticas dos
processos de ensino e aprendizagem e na formacdo de professores. Deste
modo, tendo em conta que as plataformas digitais sdo correntemente utilizadas
no a&mbito da gestdo dos agrupamentos de escolas, importa descrever, analisar
e interpretar as politicas publicas que, também neste ambito, tém vindo a ser
desenvolvidas.

Para efeitos desta investigacdo foram identificados os seguintes programas:
MINERVA, NONIO — século XXI, Plano Tecnolégico da Educacéo (PTE) e os
Centros de Competéncia TIC (ccTIC). O processo de investigagao iniciou-se com
a caraterizagdo de cada um destes programas. Para tal construiu-se um
referencial com categorias que pudessem contribuir para compreender o seu real
contelido, abrangéncia e principais relacdes com uma diversidade de variaveis
do sistema educativo. Simultaneamente, a andlise da literatura referente a cada
um dos programas, sobretudo estudos de avaliagéo e artigos cientificos, assim
como da legislacao que os suporta legalmente, permite compreender o sentido
das politicas publicas no que se refere a difusdo e utilizacdo das tecnologias
digitais em meio escolar. Deste modo, espera-se que esta investigacdo contribua
para clarificar e aprofundar o conhecimento sobre as politicas publicas de
educacdo num dominio reconhecidamente relevante para melhorar processos e
praticas relativos a organizacao e funcionamento das escolas e agrupamentos
do pais.

Palavras-chave: Politicas Publicas; Tecnologias Digitais; Plataformas Digitais;
Utilizacao das TIC
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Blended learning e préaticas inovadoras na educagao
Luciana Dalla Nora dos Santos | Bento Duarte da Silva
Universidade do Minho

Resumo:

Este trabalho insere-se na especialidade de Tecnologia Educativa, do Curso de
Doutoramento em Ciéncias da Educacdo da Universidade do Minho. A
investigacao serd realizada no periodo de 2019 a 2020 e terd como foco o
modelo de blended learning — b-learning ou ensino hibrido e as possibilidades
advindas deste modelo para a construcdo de praticas inovadoras na educacao.
Assim, a problemética que emerge nesta investigacao refere-se a problematizar
em que medida o modelo b-learning pode contribuir para a construgéo de
praticas inovadoras na educacao. O contexto de pesquisa sera um curso técnico
de nivel médio com jovens na faixa etaria de 18 a 21 anos. O referencial teérico
gue servira de sustentacao para a investigacdo compreende o aprofundamento
dos conceitos de b-learning, inovagéo na educacéo com tecnologias e educacao
profissional de nivel médio. A metodologia de investigagcéo esta associada a um
paradigma pragmatico, privilegiando-se uma abordagem de recolha de dados de
natureza mista, a partir de uma estratégia exploratéria sequencial (Creswell, J.C.
& Clark, 2013; Creswell, 2010). Nesse sentido, a recolha de dados sera realizada
em duas etapas: a primeira de cariz quantitativa abrangera a utilizagdo de
guestionarios com questfes abertas e fechadas para professores e alunos do
curso. Na segunda etapa seré realizada a coleta de dados qualitativos por meio
da realizacdo de entrevistas e sessdes de grupo focal com os professores e
alunos do curso que se disponibilizarem a participar deste segundo momento. O
tratamento e a andlise dos dados sera um processo continuo na investigacéao, a
gual tera por base o processo de triangulacao dos dados. Espera-se, ao cabo da
investigacdo, ampliar a discusséo sobre o b-learning no Brasil e contribuir para
0 aprimoramento dos modelos estudados.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): blended learning; praticas inovadoras;
educacéo profissional.
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Professores veteranos e inovagdo curricular — desafios do recurso a
tecnologia como instrumento pedagégico

Thiago Freires | Marco Bento | José Carlos Morgado | José Alberto
Lencastre

Centro de Investigagdo em Educacéo (CIEd) - UM

Resumo: A inovacdo é uma dimensao central da gramatica educacional atual
(e.g. OECD, 2010; Vincent-Lancrin, S., G. Jacotin, J. Urgel, S. Kar and C.
Gonzélez-Sancho, 2017), num contexto em que as tecnologias se apresentam
como instrumentos Uteis para a promogédo de uma nova cultura de aprendizagem
(Thomas & Brown, 2011). Esta nova cultura privilegia os aprendizes no centro
do processo de aprendizagem, convidando-os a participar de maneiras que
antes ndo eram possiveis. Assim, flexibilidade e personalizacéo, de entre outros
elementos, sdo combinados numa dindmica que visa alcancar aprendizagens
auténticas, motivacionais e concebidas enquanto um processo social (Punie et.
al., 2006). Os professores sdo pec¢as chave na articulacdo de novos cenérios
educativos (Lencastre et. al., 2014), competindo a estes profissionais a
orientacdo dos programas curriculares de acordo com as necessidades dos
publicos e contextos em que atuam (Morgado, 2017; Morgado, Fernandes e
Mouraz, 2011). No reconhecimento de que em Portugal, o quadro docente passa
por um processo de envelhecimento, sendo que 38 % dos professores da
educacdo ndo superior tém mais que 50 anos (OECD, 2018), o projeto
Rekindle+50 foi elaborado na tentativa de responder ao desafio das novas
culturas de aprendizagem, junto a um conjunto de professores que, socialmente,
é relacionado a uma menor familiaridade com as tecnologias — os professores
veteranos (Carrilo e Flores, 2018; Orlando, 2014). Este projeto inclui o
desenvolvimento de uma formac&o em tecnologias moveis para professores com
mais de 50 anos, visando potenciar a sua agéncia curricular, a partir de préaticas
educativas mediadas pelas tecnologias moéveis. O objetivo central desta
comunicacao é discutir dados referentes ao processo formativo de professores
gue participam da primeira formagdo no &mbito do projeto. Nesse sentido,
reportamos a uma analise de conteldo dos diarios digitais de aprendizagem dos
formandos e abordamos dados de um questionario fechado aplicado a estes
professores. Em linhas gerais, os resultados consagram o interesse dos
professores veteranos em desmistificar as ferramentas tecnoldgicas, apontam
para alguma inseguranca dos docentes no manuseio das tecnologias em
contexto pedagogico e, em especial, sugerem que as tecnologias tém potencial
para promover o entusiamo no exercicio pedagdgico de professores experientes.

Palavras-chave: professores veteranos; curriculo; inovagédo; literacia digital;
formacéo de professores

Referéncias bibliograficas:

Carrilo, Carmen, & Flores, Maria Assuncédo (2018). Veteran teachers’ identity:
what does the research literature tell us?, Cambridge Journal of Education, 48(5),
639-656. DOI: 10.1080/0305764X.2017.1394982

Lencastre, José Alberto, Coutinho, Clara, Casal, Jodo, & José, Rui (2014).
Pedagogical and organizational concerns for the deployment of interactive public
displays at schools. In Alvaro Rocha, Ana Maria Correia, Felix B. Tan, & Karl A.
Stroetmann (Eds.), New Perspectives in Information Systems and Technologies,
Volume 2 (429-438). Dordrecht: Springer.

262
iCAFTe -

& Todkos o5 direftos reservados - 2018

‘ F‘ I Faculdade da Psicologia e de Clénclas da Educatdo da Universidade do Porto
Parstaghs fars s Clacls s 4



curriculo, Avaliacao, Formacao

Il Seminario Internacional e recnologias educativas

MroRTO

PR —
Q £ 08 SISCIKS 04 DLCAEAD
AT T T

Morgado, José Carlos (2017). Desafios curriculares para uma escola com futuro,
Revista ELO, 24, 37-44.

Morgado, José Carlos, Fernandes, Preciosa, & Mouraz, Ana (2011).
Contextualizar o curriculo para melhorar a aprendizagem dos alunos. In Carlos
Sousa Reis e Fernando Sa Neves (Coord.), Livro de Atas do XI Congresso da
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacao, Volume 2 (147-152). Guarda:
Instituto Politécnico da Guarda.

OECD (2010). Inspired by technology, driven by pedagogy. A systematic
approach to technology-based school innovations. Educational Research and
Innovation Series. [S.l.]: OCDE.

OECD (2018). Education at a glance 2018: OECD Indicators. Paris: OECD
Publishing.

Orlando, Joanne (2014). Veteran teachers and technology: change fatigue and
knowledge insecurity influence practice. Teachers and Teaching, 20(4), 427-439.
DOI: 10.1080/13540602.2014.881644

Punie, Y., Cabrera, M., Bogdanowicz, M., Zinnbauer, D., & Navajas, E. (2006).
The Future of ICT and Learning in the Knowledge Society. Seville: European
Commission.

Thomas, D., & Brown, J. S. (2011). A new culture of learning. Cultivating the
imagination for a world of constant change. [S. I.]: CreateSpace.

Vincent-Lancrin, S., Jacotin, G., Urgel, J., Kar, S., & Gonzalez-Sancho, C. (2017).
Measuring Innovation in Education: A Journey to the Future. Paris: OECD
Publications.

- 263
nﬁé 7
CAFTe -

‘ F‘ I Faculdade da Psicologia e de Clénclas da Educatdo da Universidade do Porto
Pnayls par s Clels 4 3T

& Todkos o5 direftos reservados - 2018



curriculo, Avaliacao, Formacao 3

Il Seminario Internacional e recnologias educativas

MroRTO

PR —
Q £ 08 SISCIKS 04 DLCAEAD
AT T T

Laboratérios virtuais e a aprendizagem significativa
Ithayse Ramos Rocha Lins | Ednaldo Farias Gomes
Instituto Federal de Alagoas

Resumo:

Este artigo apresenta experiéncias de ensino pautadas no uso de laboratério
virtuais de aprendizagem para a promoc¢ao da aprendizagem significativa a partir
de atividades desenvolvidas no Curso de Especializagdo em Docéncia na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal de Alagoas (IFAL) e
realizadas no componente curricular Informatica com estudantes dos Cursos
Técnicos Integrados de Agroindustria e Agropecudria do IFAL. O estudo tem
como objetivo analisar as contribuicdes do uso dos laboratérios virtuais nos
processos de ensino e aprendizagem, enquanto estratégia pedagdgica, criando
experiéncias de aprendizagem significativas no ensino basico, profissional e
tecnolégico. A metodologia de pesquisa utilizada no desenvolvimento deste
estudo se insere dentro da abordagem qualitativa. Para SAMPIERI; COLLADO
e LUCIO (2013), a abordagem qualitativa avalia o percurso natural dos
acontecimentos, sem que haja estimulacdo e manipulacdo com relacdo a
realidade, o que confere credibilidade aos resultados da pesquisa. O tipo de
pesquisa configura-se como pesquisa-acdo, conforme THIOLLENT (2013), é
uma forma de acdo planejada que pode ser de carater social, técnico e
educacional. Neste caso, educacional, com as etapas realizadas: planejar,
implementar, descrever, analisar e avaliar. Por sua vez, o pesquisador na
pesquisa-agao, de acordo (SAMPIERI; COLLADO E LUCIO, 2013, p. 514), “ao
mesmo tempo pesquisa e intervém”, em outras palavras € um elo entre agir no
campo da prética e investigar a seu respeito (TRIPP, 2005). Propde-se uma
intervencdo na pratica docente com base na aprendizagem significativa,
concebida como aquela que ocorre quando as ideias novas estdo ligadas a
informacdes ou conceitos j4 existentes na estrutura cognitiva do sujeito
(AUSUBEL, 2003). Os resultados encontrados apontam que o0 uso de
laboratérios virtuais como estratégia pedagogica pode permitir a aprendizagem
significativa, o estudante é inserido no centro do processo de ensino e
aprendizagem, que proporciona a imersdo dos sujeitos e a colaboracéo,
alinhando conhecimentos prévios a novos conhecimentos, modificando a
estrutura cognitiva de quem aprende. Esta pesquisa se propde a apresentar uma
contribuicdo para a é&rea da educacdo, disseminando novas préticas
educacionais, favorecendo a aprendizagem significativa dos estudantes a partir
da utilizacdo de laboratorios virtuais.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): laboratérios virtuais; aprendizagem
significativa; pratica docente.
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Utilizacdo da Realidade Aumentada no desenvolvimento de Competéncias
Digitais

Ricardo Monteiro | Antonio Quintas-Mendes
Laboratério de Educagéo a Distancia e e-Learning, Universidade Aberta
Resumo:

Os professores e alunos que frequentam o sistema educativo enfrentam um
conjunto de desafios que remetem, essencialmente, para a forma como se gere
a fusdo cada vez mais impercetivel entre 0 mundo analdgico e digital, entre o
fisico e o virtual e entre o presencial e a distancia. Este enquadramento é o
resultado da evolugdo e o0 acesso, cada vez mais facilitado, as tecnologias
imersivas, como a realidade virtual, realidade aumentada e realidade mista. Um
cenario que impde uma reflexdo, capacitacdo e adaptacdo dos agentes
educativos, mais propriamente os professores e responsaveis pelos servigos
educativos, que devem implementar solu¢des inovadoras que desenvolvam
competéncias que permitam participar e interagir num mundo global.

Neste contexto considera-se que a utilizacdo da tecnologia de Realidade
Aumentada, quando espoletada pelos dispositivos moveis, identificados como
uns dos principais responsaveis e impulsionadores da descentralizagdo da
escola, surge como uma resposta que permite acrescentar novas dimensdes na
construgcdo de conhecimento. As suas caracteristicas configuram-na como um
poderoso instrumento de abertura a novos processos e ambientes de
aprendizagem, possibilitando a transformacdo da forma como, atualmente, se
concebe as experiéncias de aprendizagem.

Enquadrado numa investigacdo mais ampla sobre a “Realidade Aumentada e a
sua ubiquidade na articulacdo entre os contextos de educacédo formal e néo
formal no Ensino das Artes Visuais”, o presente artigo apresenta o resultado de
um conjunto de a¢8es de formacao onde, professores de diferentes areas, foram
incitados a refletir, utilizar e desenvolver recursos de realidade aumentada.

E notdrio o desfasamento que ainda se verifica entre a evolugéo tecnoldgica e a
evolucdo das competéncias digitais e as praticas que sdo utilizadas na
dinamizacdo das atividades em sala de aula. Importa, contudo, salientar a
participacdo e a relevancia que os professores atribuem a estas tecnologias.
Embora se constate que sao recursos pouco presentes nas escolas € unanime
0 reconhecimento que esta tecnologia apresenta caracteristicas que permitem a
criagdo de novas dindmicas de constru¢do do conhecimento e de capacitacao
digital da comunidade educativa.

Palavras-chave: Realidade Aumentada; Competéncias Digitais;
Tecnologias Imersivas; Educacéo.
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Metodologias Ativas em Educacédo: O Ensino Hibrido na Sala de Aula

Marta Lucia Croce | Adriana Paula Cheron Zanin | lvanilda de Almeida Meira
Novais

Universidade Estadual de Maringa - UEM | Universidade Aberta do Brasil - UAB
| Escola Municipal Julia Ferezim Begali - SEDUC

Resumo:

No contexto das mudancas sociopoliticas, que reverberam no ambito da
educacdo escolar brasileira, as propostas metodoldgicas de ensino inovador
buscam as novas tecnologias educacionais como um instrumento cientifico,
politico, cultural, mas, também, como gerador de mecanismos de reflexdo em
meio as possibilidades de construcdo de conhecimento. O Ensino Hibrido &€ uma
tendéncia pedagdgica que pode ser aplicada em escolas de Educacéo Béasica
publicas? Quais os desafios a serem enfrentados, considerando a sua
aplicabilidade diante da organizacdo de uma escola tradicionalista? Nossa base
tedrica firma-se nos estudos de Moran (2007), Bacich et al (2015), Vasconcelos
(2017), Kenski (2012), Libaneo (2010), Silva (2018), ao tratarem da relagdo das
pessoas com 0 uso das novas tecnologias na sociedade e no contexto
educacional. Uma investigacdo de campo complementara os dados teéricos,
trazendo a luz opinibes de professores e coordenadores pedagdgicos de duas
cidades brasileiras, Maringa e Fortaleza, localizadas em regides opostas, Sul e
Nordeste. Conjectura-se que as metodologias ativas sdo esperadas como
possibilidade de assegurar, aos estudantes, interesse pela aprendizagem com
amplo ascesso ao conhecimento, sem desconsiderar os obstaculos de
implementacdo de propostas inovadoras em educacao escolar.

Palavras-chave: Metodologias ativas; Ensino Hibrido; Educacédo Escolar.
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Os desafios no desenvolvimento e implementacéo do Flipped Classroom e
do Mobile Learning no ensino da Histéria

Helena Isabel Almeida Vieira | Claudia Pinto Ribeiro
CITCEM | CITCEM - FLUP
Resumo:

O Flipped Classoom e o Mobile Learning sdo duas metodologias recentes que
transportam as novas tecnologias para a sala de aula. Contudo, elas colocam
aos professores e aos alunos alguns desafios que carecem de estudo e reflexao.

Este trabalho resulta de um estudo de caso implementado em trés turmas do 8°
ano do 3° ciclo da Educacdo Basica Portuguesa, no &mbito do ensino da
Revolucéo Liberal Portuguesa, no qual se aplicou uma aula invertida que teve
subjacente um conjunto de atividades praticas que exigiram a utilizacdo de
aplicacbes moveis em contexto de sala de aula.

Este estudo desenvolveu-se em duas partes. Na primeira desenvolveu-se uma
reflexdo sobre os principios teéricos subjacentes as metodologias do Flipped
Classroom e do Mobile Learning; sobre as suas potencialidades, os seus limites
e os limites que colocam aos docentes que as aplicam. A segunda parte
apresenta uma aula de histéria invertida que contemplou o uso de aplicacdes
mdveis para a aquisicao, aplicacdo e avaliagdo de conhecimentos historicos.
Apresenta igualmente a forma como a mesma foi planificada e aplicada em trés
turmas, os desafios que surgiram e a forma como foram ultrapassados, assim
como os resultados obtidos. D4 a conhecer, simultaneamente, a opinido dos
alunos relativamente a mesma, recolhida através de um inquérito realizado no
final das aulas em andlise.

Os resultados deste trabalho confirmam que as duas metodologias séo
estratégias inovadoras e eficazes que reforcam os diadlogos entre a Educacéo
Historica e o uso de novas. No entanto estas estratégias levantam desafios que
exigem reflexdo para que se tornem verdadeiramente eficazes no
desenvolvimento de conhecimentos, assim como na aquisicdo de capacidades
e competéncias essenciais para a aprendizagem da Histéria.

Palavras-chave (minimo 3, méximo 5): Flipped Classroom; Mobile Learning;
Educacéo Historica; Didatica da Historia
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O que fazem com as TIC as liderancas da escola publica portuguesa?
José Rui Santos

LE@D | Universidade Aberta (Portugal)

Resumo:

No final desta segunda década do século XXI, mais do que questionar a entrada
das tecnologias de informacédo e comunicacdo (TIC) na escola, questiona-se
como deve a escola fazer a sua apropriacao e utilizacéo. E, é neste dominio que
as liderancas da escola assumem um papel especialmente preponderante
porguanto é na, e da, forma como lidam com as TIC, a importancia que lhes
atribuem e o impulso e orientacéo que dao a sua utilizacdo, que depende o modo
como a escola delas se apropria (Yuen, Law & Wong, 2003; Tearle, 2003;
Younie, 2006; Costa, 2008; Wong & Li, 2008; Piedade & Pedro, 2014) e usa com
vista a delas tirar o melhor partido. Esta comunicac¢éo provém de um estudo de
caso multiplo (Yin, 1994; Stake, 2009), com metodologia de natureza mista,
predominantemente qualitativa e descritiva, no qual se pretendeu conhecer o tipo
de apropriagédo e utilizagdo que fazem das TIC as lideran¢as da escola publica
portuguesa. Na recolha de dados foram utilizados, como fontes principais, o
guestionario misto (Hill & Hill, 2008) e a entrevista semiestruturada (Quivy &
Campenhoudt, 2003), tendo-se, ainda, recorrido a andlise documental (Bardin,
2011) de documentos institucionais (Moreira, 2007) dos casos de estudo. A
andlise e interpretacdo dos dados extraidos nestes documentos foi realizada
através da técnica de analise documental (Bardin, 2011). A analise e
interpretacdo dos dados colhidos nos questionarios (analise estatistica) foi
efetuada com recurso ao software Statistical Package for the Social Sciences
(SPSS) e a analise e interpretacdo dos dados das entrevistas através da técnica
da analise de contetdo (Bogdan & Biklen, 1994; Bardin, 2011). Do estudo
sobressaem duas conclusdes que, sendo internas dos casos de estudo, se
podem, porém, observar na (generalidade das escolas néo
agrupadas/agrupamentos de escolas do pais: o nivel de apropriacdo e
exploracdo das potencialidades das TIC depende muito mais da acdo das
liderancas do que de imposi¢des politicas, ou de politicas educativas, e da
pressao para o seu uso exercida pelas comunidades educativas locais (Santos,
2018); as ferramentas tecnolégicas e digitais existem e sdo cada vez mais
acessiveis e intuitivas, utilizad-las e delas tirar o melhor partido, depende,
sobretudo, de as liderancas escolares serem, ou ndo, liderangas tecnolégicas
(Ertmer et al., 2002; Gibson, 2002; Anderson & Dexter, 2005; Visscher, Wild &
Fung, 2010; Papa, 2011; Cakir 2012; Chang, 2012; Piedade & Pedro, 2014).

Palavras-chave: TIC; escola; diretor; liderancas; professores.
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Do fisico ao digital: arelagdo entre o clima de abertura da escola, aberto do
ensino médio, o sentido de eficacia politica e civica dos estudantes e os

seus comportamentos civicos e prossociais nos videojogos.
Mariana Rodrigues | Hugo Santos | Fabio Dinis | Pedro Ferreira
CIIE - FPCEUP

Resumo:

No sentido de ndo comprometer a qualidade do sistema educativo em particular,
e do sistema democratico em geral, importa garantir oportunidades aos/as
estudantes de expressarem as suas opinides relativamente ao que ouvem num
ambiente interativo e aberto a diversidade e ao confronto de perspetivas (Biesta,
2002; Correia, 2001; Freire, 1970; Rodrigues, 2019). A literatura tem evidenciado
uma relacdo entre a percepcdo de estudantes sobre o clima de abertura a
discussé@o e o0s seus conhecimentos, atitudes, disposi¢cdes e valores civicos e
politicos dentro e fora do contexto do contexto educativo (Alivernini & Manganelli,
2011; Barber et al., 2015; Campbell, 2008; Flanagan et al., 2007; Torney-Purta
et al., 2001). Concretamente, Torney-Purta e os seus colegas (2001)
demonstraram que estudantes que experienciam climas de salas de aulas mais
abertos, tendem a exibir maiores niveis de sentido de eficacia politica, ou seja,
sentem-se mais capazes de influenciar as condi¢fes que afetam as suas vidas
e da(s) sua(s) comunidade(s) através das suas ac¢odes.

Esta comunicacdo é parte de uma investigacdo que procura compreender o
modo como estudantes e docentes/investigadores/as do Ensino Superior se
relacionam com videojogos, particularmente em contextos educativos. Neste
estudo interessa-nos explorar de que forma a percepc¢éo de estudantes sobre o
clima de abertura da escola, instituto ou faculdade (variavel independente) e o
sentido de eficacia civica e politica (variavel mediadora) se relacionam com
determinados  comportamentos civicos e prossociais (e.g., colaboracao,
participacdo na tomada de decisdo e reflexao sobre assuntos significativos) em
contexto de jogo, i.e. nas interac¢des dentro dos jogos (variavel dependente).
Um inquérito por questionario foi respondido por uma amostra ndo-probabilistica
de 617 estudantes, 51,4% do sexo feminino, entre 17 e 69 anos (M = 22,86; SD
= 6,18), a frequentar a Universidade do Porto e o Instituto Politécnico do Porto.
A andlise da mediagdo permitiu-nos testar a hipdtese de que os/as estudantes
gue percebem o clima das suas escolas, institutos ou faculdades como sendo
mais aberto & discussao e dissenséo, tendem a exibir maiores niveis de eficicia
civica e politica, que, por sua vez, tendem a predizer maiores niveis de

comportamentos de acao e reflexdo no contexto do videojogo.
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Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Estudantes. Ensino Superior,
Comportamentos prossociais dentro do jogo, Sentido de Eficacia Civica e
Politica, Clima de Abertura a Discussao e Dissensao
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Ambiente Educativo Inovador: A Percepcédo de Professores de uma Escola
do 1° Ciclo Acercadas Competéncias dos Professores paraa A¢éo Docente
Neste Espaco

Daniela Diesel | Jo&o Filipe de Matos

Instituto de Educacéo, Universidade de Lisboa

Resumo:

Esta comunicagé&o insere-se no @mbito de um estudo de doutoramento que tem
como proposito investigar as praticas pedagogicas desenvolvidas em Ambientes
Educativos Inovadores (ERTE, 2017). Esses ambientes surgem no contexto
europeu, a partir do Projeto “Future Classroom Lab” (European Schoolnet, 2017),
também conhecidas como salas de aula do futuro. Estes ambientes de
aprendizagem sé@o espacos multiplos e flexiveis, e desafiam os utilizadores a
desenvolver diferentes tipos de praticas de ensino e aprendizagem, sendo eles
individuais ou em grupo procurando favorecer a aprendizagem centrada no aluno
e as praticas de ensino colaborativas (Pedro, 2017). Trata-se de um estudo piloto
em gue se apresenta a percepcao de professores de uma escola do 1° Ciclo do
Ensino Bé&sico sobre as competéncias necessérias dos professores para
atuarem no ambiente educativo inovador da escola e acerca da pedagogia
desenvolvida neste espaco. E tem o intuito de compreender melhor a acéo
docente, em particular, as competéncias necessarias aos professores para
atuarem em um espaco de aprendizado enriquecido com tecnologia na escola e
que estimula o uso de abordagens inovadoras. A abordagem da pesquisa
adotada é exploratéria, de carater qualitativo que busca compreender a
importancia das questdes relacionadas ao papel do professor para atuar em um
ambiente educativo inovador, a partir de entrevista de focus group com cinco
professores de uma escola do 1° ciclo de Lisboa que possui o ambiente inovador
desde 2015. O estudo tem como objetivo explorar a percepcdo dos professores
sobre as competéncias que necessitam ter para transformar a sua préatica
tradicional em novas formas de pedagogias. Através da analise textual
discursiva, as narrativas sugerem as percepcdes dos professores desta escola
em relacdo ao papel do professor e as competéncias dos professores para
praticas pedagdgicas inovadoras, a abordagem pedagégica baseada em
projetos e o ambiente educativo inovador como espaco potencializador de
aprendizagem. O estudo pode considerar que o ambiente educativo inovador da
escola foi propulsor para a criagdo de novos espacos/ambientes/-learning lab na
escola. Cabe considerar que, de entre as competéncias destacadas pelos
entrevistados, o papel do professor é visto como muito importante, como agente
ativador da aprendizagem e facilitador, tendo o aluno o papel de agente principal
da sua aprendizagem (Diesel & Matos, 2019).

Palavras-chave (minimo 3, méximo 5): Ambientes Educativos Inovadores,
Competéncias do Professor, Pedagogia Inovadora.
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As implicagbes dos Ambientes Educativos Inovadores para as praticas dos
professores

Bento Cavadas | Marisa Correia

Instituto Politécnico de Santarém/Escola Superior de Educacao; Centro de
Estudos Interdisciplinares em Educagdo e Desenvolvimento da Universidade
Lusofona | Instituto Politécnico de Santarém/Escola Superior de Educacéo;
UIDEF, Instituto de Educacao, Universidade de Lishoa

Resumo:

A iniciativa Future Classroom Lab (European Schoolnet, 2017) visa a promog¢ao
de ambientes educativos inovadores (AEIl), 0 que exige as escolas a modificacao
fisica da sala de aula, associada a transformacdo das praticas didaticas
(Bannister, 2017; Bento, 2018; OECD, 2017; Pedro, 2017).

Decorrente destas orientagdes foi concebida a unidade curricular (UC) AEI
integrada no plano de estudos do Mestrado em Recursos Digitais em Educacao
do Instituto Politécnico de Santarém/Escola Superior de Educacédo. Esta UC
iniciou-se com a caracterizacdo dos AEIl e dos seus principios e o estudo do
modo como as competéncias para o séc. XXI podem ser desenvolvidas nos AEI.
Sabendo que os AEIl proporcionam oportunidades Unicas para acelerar a
geracao e difusdo de inovacdo (Osborne, 2016), a UC focou-se também na
exploracdo de diferentes abordagens pedagdégicas inovadoras (por exemplo,
Project-Based Learning, Inquiry-Based Learning), com a finalidade de capacitar
0s mestrandos com os conhecimentos essenciais para a utilizagédo dos AEI. Foi
dada particular enfase a concecgédo e discussdo de cendrios de aprendizagem
inovadores em AEIl e a reflexdo sobre o seu contributo para as praticas docentes.

Esta comunicacgdo apresenta um estudo exploratdrio acerca das perspetivas dos
estudantes, com um perfil profissional de docente, que frequentaram a UC de
AEl sobre as implicagfes desses ambientes para as suas praticas. Para
conhecer as suas opinides e promover a discussao conjunta foi realizada uma
entrevista semiaberta de grupo focado, com quatro professoras. A analise de
contelido das respostas organizou-se em duas dimensdes, definidas a priori: 1)
Quanto as vantagens associadas a utilizacdo dos AEl foram referidas a
colaboracao entre professores e alunos; mudanc¢a no papel do professor e aluno;
motivagdo; autonomia; 2) No que diz respeito aos constrangimentos associados
a utilizacdo dos AEI, os docentes indicaram o trabalho extenso de preparagao
das atividades, dificuldades de colaboragdo com outros colegas, complicacdes
na gestao da sala de aula, resisténcia a mudanca, complexidade da construgao
de recursos educativos adequados aos AEl e limitacdes de tempo devido a
pressao do cumprimento do programa.

Este estudo exploratério levanta a necessidade da continuidade da aposta na
formacéo de professores sobre AEI, nomeadamente para 0s capacitar para a
sua utilizacdo em contexto profissional e proporcionar-lhes estratégias para a
superacao dos constrangimentos que podem associar a estes ambientes.

Palavras-chave: ambientes educativos inovadores; cenarios de aprendizagem;
competéncias do século XXI; formacéo de professores.

Referéncias bibliograficas:
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Utilizagdo das TIC na educacéo por professores veteranos: uma revisdo de
literatura

Ana Cristina Torres | Leanete Thomas Dotta | Angélica Monteiro | Ana
Mouraz

Centro de Investigacé@o e Intervencéo Educativas — FPCEUP | Universidade
Aberta e Centro de Investigacdo e Intervencéo Educativas - FPCEUP

Resumo:

A comunicacdo apresenta uma revisao de literatura sobre: focos na literatura
sobre a utilizagdo das Tecnologias da Informa¢é@o e da Comunicacéo (TIC) na
educacdo por professores veteranos; perspetivas de professores veteranos
sobre a utilizagdo das TIC na educacdo; estratégias de intervengcdo para
promover a utilizacdo de TIC na educacéo por parte de professores veteranos.

As TIC, desde o seu advento, tém um papel crucial na melhoria da qualidade
educativa (Chandra & Mills, 2015). Contudo, o potencial pedagdgico das TIC s6
podera ser assegurado a partir do comprometimento de todos/as os/as
professores/as. Portugal, numa tendéncia internacional (OCDE, 2005),
apresenta um corpo docente envelhecido. O aumento da idade da reforma,
aliado a instabilidade quer nas politicas que regulamentam a profissdo, quer nas
que orientam o desenvolvimento curricular e educativo, potenciam alguma
insatisfacdo profissional. Esta pode agudizar-se com as diferencas geracionais
entre professores/as e alunos/as acentuadas pela rapida incorporacéo das TIC
nas culturas jovens.

Por tal, estd em curso o projeto “Migragbes digitais e inovagdo curricular:
ressignificar a experiéncia e (re)encantar a profissdo docente depois dos 50”
(REKINDLE+50), que pretende promover a renovagdo do compromisso de
professores veteranos com a docéncia e com a inovacdo mediadas pelo recurso
as TIC. Na delimitacdo do campo tedrico do projeto, realizou-se uma revisao do
escopo da literatura (Grant & Booth, 2009) que aborda a utilizacdo das TIC na
educacéo por professores veteranos.

A revisdo da literatura, que iniciou com uma busca na EBSCO, com palavras-
chave combinadas, foi complementada pela técnica “snowballing”, a partir das
referéncias dos artigos inicialmente identificados. Detetou-se que a problematica
da inovacdo curricular mediada pela utilizagcdo das TIC, no caso de professores
veteranos, ainda é pouco explorada. Os resultados preliminares permitiram
identificar a centralidade do foco no desenvolvimento profissional de
professores. Duas grandes vertentes emergiram: uma centrada nos impactos de
programas de formacao/implementacdo do uso das tecnologias e a outra
centrada nas experiéncias de professores com o uso de algum tipo de tecnologia
nos processos de ensino-aprendizagem. Alguns resultados adicionais seréo
apresentados e discutidos, com implicacbes para o0 projeto e com
recomendacfes para a¢des de promoc¢éao da utilizacdo das TIC na educacéo por
professores veteranos ou em fim de carreira.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): tecnologias; tecnologias digitais;
professores veteranos; professores em fim de carreira; revisdo de literatura.
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A conectividade por meio do uso do celular na sala de aula universitaria:
potencialidades e fragilidades para a aprendizagem

Carmen Dulce de Britto Freire Dourado | Murillo Alencar Bezerra

Centro Universitario do Distrito Federal — UDF, Brasilia, DF — Brasil |Universidade
Catolica de Brasilia — UCB, Brasilia, DF- Brasil

Resumo:

De acordo com o levantamento realizado nos domicilios brasileiros pelo Comité
Gestor da Internet (CGI, 2015), dentre as atividades desempenhadas na Internet,
as de comunicacao sdo as mais citadas entre a populacao jovem usuéria (16 a
24 anos). O envio de mensagens instantaneas, por exemplo, foi realizado por
92% deles. Diante dessa constante conectividade, o artigo apresenta uma
investigacdo acerca da percep¢do de universitarios sobre o uso do celular,
durante as aulas, incluindo os aspectos positivos e negativos identificados no
seu processo de aprendizagem. Para tanto, formulou-se a seguinte questéo
norteadora: o celular € um aliado ou concorrente para a aprendizagem? Alguns
estudos subsidiaram teoricamente a pesquisa como Ferreira; Castiglione (2018),
Sousa (2015), Nicolaci-da-Costa (2015), Santaella (2013), Moran (2012),
Buckingham (2010), Bauman (2004), Castells (1999), entre outros. A partir de
uma abordagem qualitativa e de carater exploratério, os dados foram coletados
por meio de 03 grupos focais, compostos ao todo por 25 alunos em uma IES
particular em Brasilia, capital do Brasil. Com base na andlise de contelddo de
Bardin (1995), emergiram 2 categorias centrais: (l) justificativa para o uso e (ll)
aprendizagem. Como subcategorias destacam-se a ubiquidade, a sociabilidade,
a praticidade, a conectividade, as dispersdes, o descontrole, as limitacbes e a
dependéncia. Como principais resultados obtidos, destacam-se: a melhor fonte
de conhecimento ainda continua sendo o professor; utilizam o celular para
dissipar duvidas pontuais, fazer pesquisas rapidas, estabelecer conexdes com
colegas, porém reconhecem as questfes prejudiciais a aprendizagem como a
dispersao da aula, o uso exagerado, as dificuldades com leituras mais extensas
e a impossibilidade de fazer anotagdes nos proprios textos e conteudos.
Concluiu-se, portanto que o uso do celular em sala de aula nédo contribui de
maneira relevante para a melhoria e a otimizagdo da aprendizagem e, diante
desse cenario onde processos estdo cada vez mais mediados por tecnologias
digitais, faz-se urgente e necessario novas formas de pensar o espaco, o tempo
e a tecnologia para que essa triade funcione como catalisadora em um processo
de ensino-aprendizagem mais efetivo no contexto educacional.

Palavras-chave: Sociabilidades; Conectividade; Tecnologia; Educacéo;
Juventude.
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A Abordagem dos Géneros Textuais Digitais em Livros Didéaticos de

Portugués no Ensino Fundamental

Nadson Araudjo dos Santos | Maria Auxiliadora da Silva Cavalcante
Universidade Federal de Alagoas-UFAL
Resumo:

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a abordagem dos géneros textuais
digitais, presentes em livros didaticos de lingua portuguesa, nos anos finais do
ensino fundamental (sexto ao nono ano), em cole¢c6es recomendados pelo PNLD
2017-2019. As questdes que nortearam esta foram as seguintes: a abordagem
dos géneros textuais digitais nos livros didaticos estdo em consonéncia com as
praticas sociais da atualidade? Quais as possibilidades e/ou dificuldades mais
frequentes apontadas pelos professores para trabalhar tais géneros digitais.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso e foi desenvolvida
em uma escola publica da rede municipal de ensino, em uma cidade do litoral
sul do Estado de Alagoas. Para atingir o objetivo, foram realizados uma analise
documental de volumes de livros didaticos do sexto ao nono ano do ensino
fundamental e entrevistas com professores. Para compreender os conceitos dos
géneros do discurso, tomamos por base Bakhtin (1997, 2016), Marcuschi (2005,
2008) e Miller (2012). Quanto aos saberes especificos dos géneros digitais, nos
apoiamos em Marcuschi e Xavier (2010), Rojo (2012, 2013), Kersch e Pimentel
e Costa (2017). Os resultados apontam que os livros didaticos do sexto ao nono
ano apresentam os géneros digitais, no entanto, somente no livro do sexto ano
€ que esse tipo de género é trabalhado de uma forma mais significativa; nos
demais, os géneros digitais sdo citados como pretexto para trabalhar outras
categorias linguisticas. As andlises também apontam que 0s manuais didaticos
para o ensino fundamental orientam quanto a utilizacdo dos géneros digitais nas
aulas do ensino fundamental. Além disso, constatamos que os professores
possuem uma percepgdo positiva do livro didatico utilizado pela escola. Em
relacdo & abordagem dos géneros digitais na sala de aula, os resultados
mostram que os professores possuem conhecimento sobre os géneros digitais
e os utilizam em praticas. No entanto, constata-se que existe ainda caréncia de
formacdo de professores para a cultura digital, e que existem problemas de
infraestruturas para que se trabalhe os géneros digitais em sua forma, estilo, e
estrutura composicional.

Palavras-chave: Tecnologias digitais; Géneros textuais; livros didaticios
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A fotografia como pratica educativa em uma reserva extrativista

Aurelice da Silva Vasconcelos | Maria do Socorre de Siqueira Moura |
Norberto Stori

Universidade Mackenzie | Universidade de Coimbra | Universidade Mackenzie

Resumo:

O estudo apresenta uma metodologia pedagdgica para se trabalhar a fotografia
a partir de histérias orais e leitura de imagens, para revelar o modo de vida das
pessoas que vivem na Floresta Amazb6nica, no estado do Acre no Brasil. A
pratica educativa foi realizada por meio de encontros pedagdgicos e oficinas
fotogréficas com os moradores da Reserva Extrativista do Cazumba-lracema. O
referencial tedrico caminhou no campo de mediagdo pedagdgica e nos
processos educativos voltados a uma educagdo critica, transformadora e
emancipadora. Os trabalhos com fotografias, educagdo ambiental e
(com)vivéncias, desenvolvido ao longo de quase uma década, proporcionaram
escutar essas pessoas, resgatar memorias, valorizar a cultura extrativista e criar
experiéncias estéticas nos moradores da reserva. Compartilhar imagens e
histérias orais neste estudo foi visto como instrumento de sensibilizacdo para a
sociedade sobre a importancia da cultura extrativista como heranga cultural
brasileira.

Palavras-chave (minimo 3, méaximo 5): Reserva Extrativista; Cultura;

Fotografias; Vivéncia Socioambiental.
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Ousodas Tecnologias da Informac&o e da Comunicagéo Digitais no Ensino
Técnico e Tecnolégico

Eni Maria Ranzan | Risolete Maria Hellmann
Instituto Federal de Santa Catarina — Campus Florianépolis-Continente
Resumo:

As instituicbes de ensino precisam estar atentas as continuas mudangas e a
adesao de novas ferramentas e processos nas tecnologias digitais. A utilizacéo
das novas tecnologias digitais no ambiente educacional dinamizam o ensino em
sala de aula. Porem faz-se necessario analisar se as tecnologias digitais
inseridas no processo de ensino aprendizagem pelo professor (e 0 modo como
sdo usadas) estdo desenvolvendo, de fato, as competéncias que melhorem a
empregabilidade dos discentes. Objetiva-se verificar se as tecnologias digitais
inseridas como estratégias de ensino aprendizagem sao adequadas, na
percepcdo dos docentes e discentes. Igualmente é analisado, junto aos
discentes, o0 uso de tecnologias digitais que podem ser incorporadas na sua
formacdo profissional. Realizou-se uma pesquisa bibliogréfica sobre os arranjos
tedricos entre a Educacdo Técnica e Tecnoldgica e o uso das tecnologias
digitais no processo de ensino aprendizagem. Procedeu-se um mapeamento de
ferramentas tecnologicas usadas em processos de ensino aprendizagem a partir
de pesquisas na Internet e informagdes secundarias de pesquisas anteriores. A
segunda etapa (em andamento) contempla a analise da aplicabilidade dessas
tecnologias no ensino técnico e tecnolégico, por meio de questionéario junto ao
corpo discente da area de Turismo, do IFSC Campus Florian6polis-Continente.
Pretendeu-se selecionar uma tecnologia para ser testada, na sequéncia, como
ferramenta no Ensino Técnico e Tecnoldgico. Entre os principais resultados
obtidos os docentes e os discentes destacaram a necessidade de contar com o
suporte de tecnologias digitais como estratégias de ensino inovadoras. Usadas
de forma didatica e nova, essas podem ser incluidas nas aulas praticas e tedricas
na Educacgdo Técnico e Tecnoldgica, desenvolvendo e preparando o egresso
para o0 mercado de trabalho. Apesar da evidente importancia da tematica
proposta, as manifestacfes alusivas a realizacédo de aulas préticas, no contexto
do turismo, foram uma constante nos resultados obtidos. A utilizagdo de
softwares especificos, especialmente para na gestdo de eventos, oferece um
ganho adicional na insercdo dos discentes no universo de trabalho. Os
resultados indicam que o uso das tecnologias digitais no Ensino Técnico e
Tecnoldgico, alem de proporcionar um ensino mais ativo, favorecem o processo
de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Tecnologias digitais; Educacdo Técnica e Tecnoldgica; IFSC
Floriandépolis-Continente
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Aprendizagem com tecnologias digitais em contexto prisional: percegéo de
reclusas

Ana Machado | Carlinda Leite | Angélica Monteiro

Centro de Investigagéo e Interveng&o Educativas, Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educacéo da Universidade do Porto (CIIE/FPCEUP)

Resumo:

A Unido Europeia tem adotado medidas para dar resposta aos desafios
colocados a sociedade contemporanea (Comissdo Europeia, 2018). Algumas
destas medidas visam a promoc¢&o da inclusdo digital por parte de adultos,
especialmente por aqueles que se encontram em situacdes de vulnerabilidade
el/ou excluséo social. Neste sentido, tém sido promovidas a¢fes de educacéo e
formacgédo de adultos em prisdes com o objetivo de desenvolver competéncias
em areas que possam ser Uteis para a reinser¢do na comunidade, de que é
exemplo a competéncia digital, considerada uma das mais importantes para a
promo¢do da inclusdo social (Comissdo Europeia, 2015). A presente
comunicacao analisa percecdes de formandas reclusas acerca de uma formacéo
inscrita num paradigma de aprendizagem ao longo da vida e mediada pelas
tecnologias digitais num estabelecimento prisional portugués (Barros & Monteiro,
2015). Recorrendo a uma metodologia de cariz qualitativo foram obtidas, através
de um focus group, percecbes dessas formandas relativamente a: satisfacéo
com os processos formativos; questdes técnicas e pedagdgicas vivenciadas;
efeitos da formag¢@o na vivéncia e na rotina do estabelecimento prisional;
projecdo do impacto da formacéo no futuro. Os resultados, tratados através de
andlise de conteddo com o apoio do software Nvivo, evidenciam que as
formandas/reclusas estavam motivadas e bastante satisfeitas com a formacéo
como um todo, incluindo as op¢des pedagdgicas, o suporte tecnologico e modos
de utilizacdo de tecnologias digitais. Quanto aos possiveis efeitos e impacto
futuros, foram identificadas melhorias na vivéncia no estabelecimento prisional
no que se refere ao aumento de autoestima e valorizagdo por parte de outras
reclusas e demais profissionais. Quanto aos impactos, foi reconhecido que as
competéncias digitais desenvolvidas podem contribuir para a melhoria de
condi¢cdes de reintegracdo na sociedade e insercdo no mercado de trabalho.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): tecnologias digitais; educacédo de
adultos; aprendizagem ao longo da vida; incluséo digital e social; competéncias
digitais.
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A integracdo das tecnologias digitais na aprendizagem da lingua
portuguesa — usos, formas e argumentacdes — um estudo na formacéo
inicial de professores

Gabriela Barbosa | Ana Raquel Aguiar

Escola Superior de Educacao — Instituto Politécnico de Viana do Castelo

Resumo:

O desenvolvimento das tecnologias digitais (TD) e a sua omnipresenca no
quotidiano do aluno do século XXI coloca desafios ao modo como a escola pensa
as aprendizagens do conhecimento linguistico, da leitura e da escrita. Face a
esta proposicdo, € fundamental colocar os professores responsaveis a
compreender como as TD podem contribuir de modo efetivo para a
concretizacdo de aprendizagem nucleares: ler, escrever, escutar, falar. A
incorporagdo do conhecimento tecnolégico no conhecimento didatico revela-se
essencial para o professor integrar de modo significativo a tecnologia nos
processos de ensino e aprendizagem do Portugués (Barbosa, 2018; Tondeur,
Scherer, Siddig & Baran, 2017; Voogt, & McKenney, 2016, 2017). Neste quadro,
temos investido na formacdo de futuros professores para o uso da TD nas
aprendizagens da lingua portuguesa. A formacdo integra-se na unidade
curricular de Didatica do Portugués que ministramos aos cursos de Mestrado em
Educagéo Pré-escolar e Ensino de 1.° Ciclo. Nesta comunicag&o queremos dar
conta do impacto dessa formag&o, mostrando como 0s nossos estudantes, no
papel de estagiarios, compreendem e integram as TD nas aulas de Portugués
gue ministram durante a Préatica de Ensino Supervisionada. As questdes de
investigacao sdo: i) Que tecnologias digitais sdo usadas pelos estagiarios? ii)
Que dominios de aprendizagem do Portugués estdo planificados? ii) Que
funcdes pedagogicas estdo implicadas no uso dos recursos? e iv) Como
argumentam os estagiarios o uso RD? O estudo insere-se numa metodologia
gualitativa de cariz interpretativo. Os dados recolheram-se através de videos de
aulas e reflexdes individuais de 45 mestrandos. Na andlise procurou-se
encontrar padrdes relativos a utilizagcao que os participantes fizeram das TD e a
linha de argumentacao apresentada nas reflexdes. Os resultados mostram que
os mestrandos tém conhecimento tecnoldgico e as TD que usam sdo aplicacdes
de acesso livre na internet. Usam a tecnologia por raz8es fundamentalmente
pedagogicas, convictos de que os alunos ficam mais motivados e que os
processos de aprendizagem ficam facilitados. Percebe-se como os mestrandos
pensam e usam a tecnologia na aula de Portugués, e, nesta linha, este trabalho
retne informacéo que alerta para a necessidade de se investir numa formacgao
inicial de professores mais consentédnea com as exigéncias que o cenario digital
coloca as aprendizagens formais das literacias e do codigo linguistico.

Palavras-chave: Tecnologia digital; formacédo inicial de professores; lingua
portuguesa
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O Uso Do Whatsapp para a Criacdo de Comunidades de Pratica: Uma
Experiéncia com Professores da Educacdao Infantil

Ana Paula Francisca dos Santos | Sandra Aparecida Ortiz Larrosa | Tania
Regina Corredato Periotto

Centro Universitario de Maringd — UNICESUMAR - Maringé/Brasil. Bolsista
CAPES | Centro Universitario de Maringd — UNICESUMAR — Maringa/Brasil |
Centro Universitario de Maringa — UNICESUMAR — Maringa/Brasil. Bolsista
Produtividade em Pesquisa do Instituto Cesumar de Ciéncia, Tecnologia e
Inovacéo (ICETI)

Resumo:

Com o avanco da tecnologia a sociedade estd cada vez mais conectada ao
mundo digital. As formas de comunicacéo e interacdo estabelecidas entre os
individuos tém sofrido constantes mudancas, principalmente, no que diz respeito
ao compartilhamento do conhecimento. Neste contexto, em que as redes sociais
fazem parte do cotidiano, atuam como aliadas a Gestdo do Conhecimento na
criacdo, armazenamento e compartilhamento de informacges € que o WhatsApp,
aplicativo gratuito, multiplataforma que permite o envio e recebimento de
mensagens de texto, audios, imagens, videos e interatividade entre os
envolvidos, é abordado neste trabalho. Assim, considerando a geracéo atual
dominada pela era digital, esta ferramenta atua como uma aliada ao trabalho do
professor, pois possibilita a formacdo de Comunidades de Prética (CoPs), que
consistem em um grupo de pessoas que compartilham uma preocupacao ou
paixdo sobre uma determinada temética, visando construir novos aprendizados
ou aprimorar o conhecimento ja adquirido. Apoiando-se nesse cenario, este
trabalho parte de um estudo de caso, cujo objetivo foi a criagdo de uma
Comunidade de Pratica por meio do aplicativo WhatsApp, visando promover a
aquisicdo, armazenamento, gerenciamento e o compartihamento do
conhecimento. O publico alvo foram nove professores de uma escola particular
de educacéo infantil, de pequeno porte, situada na cidade de Maringd/PR, Brasil.
A partir da criagdo desse espaco de interagdo, que aconteceu no inicio do ano
letivo corrente, os professores receberam informacdes sobre a misséo da escola
bem como da linha pedagdgica seguida, funcionamento e rotina escolar. Neste
espaco também foi possivel compartilhar experiéncias, materiais e dicas junto
aos demais professores do grupo de forma que pudessem utilizar o
conhecimento compartilhado no aprimoramento de suas praticas pedagogicas.
Desde o més de fevereiro, essa CoP esta atuante e, além do aumento de troca
de informacdes, compartilhamento de experiéncias e materias, essa estratégia
de grupo virtual aproximou a equipe que tornou-se mais solidaria entre seus
pares. Observou-se um maior empenho em dar respostas e apresentar
contribuicbes as solicitacdes quando lancadas para o coletivo do grupo,
preocupagdo em expor experiéncias com mais detalhes aproveitando-se do
potencial de recursos que o aplicativo dispde.

Palavras-chave: Compartilhamento do Conhecimento; Comunidades de
Pratica; Gestdo do Conhecimento; WhatsApp.
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O uso de jogos didaticos como metodologia

Edna Regina Cardoso | Maria Valda Colares | Raquel Santana

Universidade do Porto — Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacéo

Resumo:

O ensino de Quimica muitas vezes desafia o formador a buscar novas
metodologias e praticas didaticas, nesse contexto, este trabalho se propde a
apresentar dois jogos didaticos, que foram usados em sala de aula, adaptados
de jogos ja existentes: Cara a Cara e Pife. Cada jogo possui caracteristicas e
regras distintas. O primeiro adaptado, o Cara a Cara Quimico, tem a funcao de
auxiliar a compreenséo e fixacdo dos contetudos (elementos quimicos, fungfes
orgénicas e tabela periédica). Em duplas, cada participante escolhe um tabuleiro,
em seguida uma carta (que deve conter o elemento quimico ou fungéo orgéanica
a ser descoberta pelo adversario). Em seguida, quem comecar a partida devera
escolher outra carta do montante de dicas (que servem como roteiro de
perguntas que serao feitas durante o jogo). O segundo adaptado, o Pife Quimico
(trabalha nomenclatura de compostos orgéanicos). Pode ser jogado em duplas ou
grupos; um jogador deve embaralhar as cartas e distribuir no sentido horario trés
cartas para cada jogador. Das trés cartas recebidas, cada jogador deve formar
trincas que resultem no nome do composto organico. Os conceitos formados
objetivam facilitar a compreenséo dos contetdos curriculares, auxiliar o formador
e promover maior interesse por parte dos estudantes, mediando o seu processo
de ensino aprendizagem. Segundo Beckemkamp (2017), os jogos em sala,
tornam ludico e satisfatoria a aquisicdo de conhecimentos e, ndo trazem apenas
a dimensao do conhecimento especifico, mas também o desafio do trabalho em
equipe na superacdo das dificuldades e situacdes-problemas, para além da
convivéncia na diversidade. Para Brougére (2003), o que torna a aprendizagem
do ludico, é a cultura ludica: a pessoa incluida na cultura do jogo, aprende a
jogar. O uso metodolégico e didatico dos jogos, tendo em vista, dentre outros
guesitos, os desafios e estratégias requeridos, sdo de grande importancia como

contributo para o ensino aprendizagem de quimica.

Palavras chaves: jogos didaticos; ensino aprendizagem; quimica.

297

‘CAFTe -

‘ F‘ I Faculdade da Psicologia e de Clénclas da
@
Penays par » Clincls ¢ Vecasiagls

f2o da Universidade do Porto

s direftos reservados - 2018



I
Curriculo, Avaliagdo, Formagdo g 298

Il Seminario Internacional e recnologias educativas "gécAFTe -

Referéncias bibliograficas

Almeida, D. A. R., Kaulfuss, M. A. (2013) Motivagé@o no contexto escolar. Revista
Cientifica Eletrobnica de Ciéncias Aplicadas — FAIT. Disponivel em:
http://fait.revista.inf.br/site/e/pedagogia-3-edicao-novembro-de-2013.html

Battistella, P. E. (2016). ENgAGED: Um processo de desenvolvimento de jogos
para ensino em computacdo (Tese de doutoramento). Florianépolis, Brasil.
Disponivel em: <http://www.ggs.ufsc.br/wp-content/uploads/2011/11/Tese -
Processo _de desenvolvimento de jogos para ensino_em_ computa%C3%A7
%C3%A30 Paulo Battistella v2.pdf?fbclid=IwAR3pWdhalxQLMyKVOoTWIZIE
0gL8AUCOXITGUOs wGzkQcShhvy22Az3n0g

Beckemkamp, D., Moraes, M. (2017). A utilizacdo dos jogos e brincadeiras em
aula: uma importante ferramenta para os docentes. Disponivel em:
http://www.efdeportes.com/efd186/jogos-e-brincadeiras-em-aula.htm

Brasil. 1998. Parametros Curriculares Nacionais Brasilia: Parametros
Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF.

Brougeére, G. (2003). Jogo e educacao. Porto Alegre: Editora Artes Médicas.

Silva, R. V. da., Silva, A. V., da. (2005). (Org). Educacgéo, aprendizagem e
tecnologias — Um paradigma para professores do século XXI. Edi¢8es Silabo,
Lda. 12 Edi¢&o. Lisboa.

Spodek, B., Saracho, O. N. (1988). Ensinando criancas de trés a oito anos.
Porto Alegre: Artmed.

Kozerska, Z, G. Who's she. (s.d.). Disponivel em:
<https://www.metrojornal.com.br/social/2019/04/27/jogo-feminista-cara-a-cara-
mulheres-inspiradoras.htm|?fbclid=IwAR2vIVONKZ

) , -
[l' ORTO ‘ F Faculdade de Psicologla e de Cléncias da Educagao da Universidade do Porto
iAot O PR C I
Pundsqaa fars s Clhacly .4 Tocaaboghh

& Todkos o5 direftos reservados - 2018


http://fait.revista.inf.br/site/e/pedagogia-3-edicao-novembro-de-2013.html
http://www.gqs.ufsc.br/wp-content/uploads/2011/11/Tese_-Processo_de_desenvolvimento_de_jogos_para_ensino_em_computa%C3%A7%C3%A3o_Paulo_Battistella_v2.pdf?fbclid=IwAR3pWdhaLxQLMyKVOoTWiZIE0gL8AUC0XiTGUOs_wGzkQcShhvy22Az3n0g
http://www.gqs.ufsc.br/wp-content/uploads/2011/11/Tese_-Processo_de_desenvolvimento_de_jogos_para_ensino_em_computa%C3%A7%C3%A3o_Paulo_Battistella_v2.pdf?fbclid=IwAR3pWdhaLxQLMyKVOoTWiZIE0gL8AUC0XiTGUOs_wGzkQcShhvy22Az3n0g
http://www.gqs.ufsc.br/wp-content/uploads/2011/11/Tese_-Processo_de_desenvolvimento_de_jogos_para_ensino_em_computa%C3%A7%C3%A3o_Paulo_Battistella_v2.pdf?fbclid=IwAR3pWdhaLxQLMyKVOoTWiZIE0gL8AUC0XiTGUOs_wGzkQcShhvy22Az3n0g
http://www.gqs.ufsc.br/wp-content/uploads/2011/11/Tese_-Processo_de_desenvolvimento_de_jogos_para_ensino_em_computa%C3%A7%C3%A3o_Paulo_Battistella_v2.pdf?fbclid=IwAR3pWdhaLxQLMyKVOoTWiZIE0gL8AUC0XiTGUOs_wGzkQcShhvy22Az3n0g
http://www.efdeportes.com/efd186/jogos-e-brincadeiras-em-aula.htm
https://www.metrojornal.com.br/social/2019/04/27/jogo-feminista-cara-a-cara-mulheres-inspiradoras.html?fbclid=IwAR2vlVONKZ
https://www.metrojornal.com.br/social/2019/04/27/jogo-feminista-cara-a-cara-mulheres-inspiradoras.html?fbclid=IwAR2vlVONKZ

curriculo, Avaliacao, Formacao

Il Seminario Internacional e recnologias educativas

MroRTO

PR —
Q £ 08 SISCIKS 04 DLCAEAD
AT T T

A Arte para a (D)eficiéncia
Manuela Sousa | Cristina Rodrigues

EducaSom — Associacao de Artes e Cultura

Resumo:

«Casa do Xisto: A Arte para a (D) eficiéncia» é um projeto que tem como
principal problematica a excluséo social de pessoas com deficiéncia e o facto de
nao existirem respostas individualizadas e contextualizadas, consoante aquelas

gue sao as necessidades das familias e da prépria pessoa.

No sentido de estimular a autonomia e o bem-estar da pessoa com
deficiéncia, este projeto aplicado numa logica de investigacao-acgdo, pretende
construir um plano de intervencéo individualizado (equiparado a um curriculo na
educacéo formal), de forma diferenciada e inovadora, integrando-se num modelo
mais ecologico, para desenvolver competéncias que permitam as pessoas com
deficiéncias funcionar como adultos competentes e socialmente aceites
(Monteiro, 2012), através de areas especificas como as artes, os oficios e o
desporto, respondendo igualmente a necessidade de potenciar e desenvolver
capacidades individuais capazes de legitimar o lugar social da pessoa portadora

de deficiéncia.

Com o individuo no centro de toda a acéo, temos como objetivo disponibilizar
um servico de exceléncia e proximidade, mas acima de tudo um servigo que
responda as dificuldades sentidas por este publico e respetivas familias,

sabendo que

“As dificuldades que as familias de criancas deficientes manifestam passam,
desde logo, pela forma como tém que gerir a sua vida quotidiana, a organizacao
da mesma, integrando rotinas mais complexas e mais diversificadas (...)" (Gil,
2006:31)

Os resultados esperados de um trabalho na e com a comunidade prendem-
se essencialmente a construcdo de mudancas no sentido de uma sociedade
mais justa e equitativa, refletindo-se permanentemente sobre a mudanca de foco
do individuo com deficiéncia “para uma sociedade incapacitante e ainda incapaz
de aceitar e adaptar-se a diferengas entre humanos” (Menezes, Loja e Teixeira,
2014:7).

Palavras-chave: Artes, Deficiéncia, Eficiéncia, Criatividade, Inclusdo
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Avaliagdes de larga escala no Brasil e seus impactos no cotidiano das
escolas publicas da Educacéo Basica

Natalia Antonia da Silva Ramos | Edjacléia Damaris Pereira | Maria
da Conceicéo Cavalcanti do Nascimento

Rede Estadual de Pernambuco — Brasil | da Rede Estadual de Pernambuco —
Brasil e municipio de Tamandaré — PE | Educadora efetiva da Rede Estadual de
Pernambuco — Brasil

Resumo:

As avaliag8es de larga escala sao hoje motores propulsores da educacéo publica
brasileira, pois servem para alavancar as atividades escolares em prol de
melhores rendimentos dos estudantes, promocdo de novas préticas
pedagdgicas, investimento e infraestrutura escolar, promocdo de formacgfes
continuadas para educadores, etc. No contexto nacional, analisaremos a
evolucéo dos indicadores das avaliagBes de larga escola no Brasil, ressaltando
Seus aspectos positivos e negativos e, no contexto micro, analisaremos 0s
resultados do municipio de Tamandaré — Pernambuco, que conseguiu
significativa evolucdo dos indices educacionais, através do trabalho coletivo,
com foco no protagonismo juvenil, grandes investimentos e infraestrutura e
formacao continuada sistemética dos professores. A  problem’matica  do
trabalho é: Os resultados das avaliacdes de larga escala no Brasil estdo sendo
utilizados pelas escolas publicas de forma interventiva? J4 a medologia utilizada
serd a andlise qualitativa de indicadores, através de resvisdo de literatura
especifica, grupo focal e entrevistas com educadores, bem como a realizagao de
seminario local para analise de resultados e construgdo de Plano de A¢des que
objetivem a promogéo de a¢bes pedagogicas em escolas com resultados abaixo
das metas propostas. Os resultados esperados sdo 0 crescimento nos
indicadores escolares com a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.
Segundo HADJI (1994), PARO (2011) e LUCKESI (1986), que direciona as
instituicdes publicas para, entre outras coisas, obtencao de metas, alinhamentos,
e resultados, necessita agir de forma a equacionar as especificidades de cada
instituicdo, ndo medindo os diferentes de maneira igual, mas propondo a
diminuicdo da desigualdade. De acordo com OLIVEIRA (2011) e SOLIGO
(2003), a educacao precisa ser avaliada, todavia, precisa, também, aperfeicoada
e melhor adaptada as necessidades estruturais e pedagogicas dos estudantes e
de cada unidade escolar sendo importante que o resultados sejam frutos de
reflexdo e acdo. Neste viés temos as avaligdes externas, ndo como ponto chave
para aprendizagem escolar, mas como mecanismo de afericdo, que auxilia os

educadores, gestores e técnicos educacionais no planejamento, execugdo e
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monitoramento de acfes de plano de acdes de intervencdo, em situacdes
criticas, sejam de cunho pedagdgico ou administrativo, para nossas escolas

possa oferecer uma educacdo com equidade e qualidade para todos.

Palavras-chave: avaliacdes de larga escala; avaliacdo escolar; evolugcao da
educacéo brasileira; politicas publicas educacionais em Tamandaré — PE;
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O ensino da Matemética e a avaliacdo externa de escolas: um estudo com
professores do 1° e 2° ciclos
Marta Isabel do Amaral Carvalho Pinto?

Universidade do Minho, Portugal
Resumo:

Os processos e praticas de educacao e formacéo portugueses estdo cada vez
mais integrados em agendas globalmente estruturadas, cujo eixo de influéncia
se situa no quadro comum das politicas da Unido Europeia e de organismos
transnacionais como a OCDE (Pacheco,2009).

A avaliagdo tem vindo a assumir, nas Ultimas décadas, um papel central,
extrapolando a sua importancia para além do campo da educacdo (Afonso,
2010).0 destaque atribuido & avaliagédo das escolas decorre de duas tendéncias
gue marcam a generalidade dos paises europeus: a descentralizacéo de meios
e a definicdo de objetivos nacionais e de patamares de resultados escolares
(Eurydice, 2011).

Utilizando a andlise politico-econdmica da globalizacdo na educagéo e fazendo
também uma abordagem critica as politicas de partilha (Takayama, 2013),
pretende-se analisar a mediacdo das pressbes das politicas curriculares de
homogeneizacdo e estandardizacdo dos resultados (Afonso, Santiago &
Donaldson,2012) e a sua influéncia nos professores de Matematica.

O presente estudo, envolve a realizagdo de um inquérito por questionario aos
professores do 1° e 2°ciclos de Matematica do Ensino Basico, e de um inquérito
por entrevista a coordenadores de departamento, onde se averigua de que forma
0 modelo de avaliagdo externa de escolas, implementado em Portugal desde
2006, tem colaborado para a elaboracdo de consequéncias concretas nos
standards de avaliaco, e na preponderancia dos testes sumativos na disciplina

de Matematica, considerando as mudancgas curriculares e pedagdgicas.

Palavras-chave: Curriculo, Matemética, Exames, Standards, Accountability.
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A educacdo do século XXI na promocédo da cultura de paz e combate a
violéncia no Brasil

Elison Davi Crispim Ramos | Amaro Laércio Janior | Severino José de Lima
| Francisco José Amorim de Brito

Universidade de Pernambuco | Rede Estadual de Pernambuco — Brasil

Resumo:

A cultura de paz na sociedade, com base nas metas universais de convivéncia,
dotada e proclamada pela resolugdo 217 A (lll) da Assembleia Geral da ONU de
1948 (ONU, 1948), precisa ser seguida também pela escola, que necessita
equilibrar estratégias de combate a violéncia e promogdo da paz, junto com
acOes que busquem a qualidade do processo de ensino e aprendizagem, em
consenso com a Lei 13.663, para incluir a promocdo de medidas de
conscientizacéo, de prevencao e de combate a todos os tipos de violéncia e a
promog¢éo da cultura de paz entre as incumbéncias dos estabelecimentos de
ensino. A luz de Heidrich (2009), Pereira (2009) e Santana (2013) é de
conhecimento comum a expanséo da violéncia no Brasil nos Ultimos anos, visto
gue o Estado vem perdendo a guerra contra a violéncia; peculiaridade que tem
impulsionado, principalmente, jovens e adultos, para o mundo da criminalidade
e uso de drogas. O cenério nacional da violéncia possui reflexo, inclusive, no
ambiente escolar, em nosso foco, escolas publicas, que necessitam de maior
atencao e acao, por parte do Estado. A metodologia sera a realizacdo de oficinas
e seminario sobre a tematica cultura de paz sendo aferidos os resultados através
de pesquisa qualitativa com vias a identificar resultados positivos quanto a
reducéo do indices de violéncia escolar. A problematica do projeto dar-se: Como
as escolas publicas brasileiras estao atuando no combate a violéncia e promocao
da cultura de paz escolar? A escola vinculada ao Programa de Escolas
Associadas a UNESCO no Brasil, que desenvolve um trabalho cooperativo entre
diferentes instituicdes educacionais com foto a promocao da cultura de paz,
preservagdo ambiental, promog¢do do uso das novas tecnologias da informacao
e comunicacdo em sala de aula. Tal instituicdo, viabiliza a implementacdo deste
projeto, uma vez que dar visibilidade e mobilizacdo educacional a sua execucéo.
Este estudo investigara a escola e como esta tem promovido a cultura de paz no
ambiente escolar, bem como, de que forma os atos de violéncia, depredacao
patrimonial e ndo pertencimento a escola impactam na rotina escolar.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): cultura de paz, violéncia escolar, escola
pacificadora
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Educacéo inclusiva e tecnologias assistivas no ensino superior para
deficientes visuais: A audiodescricdo como recurso para aprendizagem

Cristiane Franca Bezerra de Melo | Rita de Cassia Almeida | Jefferson
Fernandes Alves

Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Brasil | Faculdade de Letras da
Universidade do Porto (FLUP) | Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Brasil

Resumo:

Aborda a ambiéncia inclusiva para pessoas com deficiéncia visual na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, Brasil, ancorada pelas
Tecnologias Assistivas, bem como o uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo. Comumente, 0s conceitos de acessibilidade e inclusdo social
vinculam-se ao uso dos espacos fisicos. Contudo, alcancar condi¢des de
acessibilidade significa nivelar as oportunidades em todas as esferas da vida e,
assim, pressupfe-se que o direito a acessibilidade envolve ndo somente
pessoas com deficiéncia, mas a sociedade humana como um todo. Na instituicao
de ensino superior em questdo, a criacdo da Comissdo Permanente de Apoio
aos Estudantes com Necessidades Educacionais Especiais propiciou a
comunidade académica a assisténcia inclusiva supervisionada, elaborada e
produzida por trés setores: o Laboratério de Acessibilidade, que faculta os
recursos necessarios para a aprendizagem dos discentes com necessidades
educativas especiais, através de Tecnologias Assistivas; a Secretaria de
Educacéo a Distancia, que impulsiona o uso das Tecnologias de Informacgéo e
Comunicacdo como ferramenta de ensino e aprendizagem e o Setor de
musicografia Braille e apoio a incluséo, localizado na Escola de Mdusica, mais
precisamente na Biblioteca “Padre Jaime Diniz”. Tragou-se, como objetivo geral,
descrever os servicos de techologias assistivas elaborados pelos setores
supracitados, direcionados as pessoas com deficiéncia visual e, a seguir, como
objetivo especifico, identificar a utilizacao dos recursos de tecnologias assistivas
por essas pessoas, principalmente a audiodescricdo. Os procedimentos
metodoldgicos foram compostos de observagéo ndo participante nos setores que
elaboram e produzem materiais acessiveis, sequenciada por um estudo de caso,
instrumentalizado por entrevistas com os gestores destes espacos de acgbes e
com os discentes que utilizam tais recursos. Conclui-se que, além da
implantacdo de politicas publicas educacionais e o desenvolvimento de
tecnologias assistivas no cenério da pesquisa, a atencdo da gestéo institucional
deveria ser ampliada em relagdo aos docentes, por meio de estratégias de
conscientizacdo das necessidades educacionais das pessoas com deficiéncias
e, ainda, dos servigos disponibilizados pela Comisséo Permanente de Apoio aos
Estudantes com Necessidades Educacionais Especiais e 0s espacos de
elaboracao e producédo de materiais acessiveis.

Palavras-Chave: Acessibilidade; Deficiéncia Visual, Tecnologias Assistivas;
Tecnologia da Informacg&o e da Comunicacdo; Educacgéo no Ensino Superior.
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Hibridiza¢cBes: Uma proposicdo feminista para a utilizagdo das Tecnologias
da Informacao e da Comunicacado (TIC) no ensino das Artes Visuais no
Brasil.

Vivianne Macena de Souza Nobrega

Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacédo da Universidade do Porto

Resumo:

Através dessa apresentacao, pretendemos discutir sobre a maneira com a qual
as Tecnologias da Informagéo e da Comunicacgéo (TIC), em especial a internet,
poderiam ser utilizadas no contexto das aulas de Artes Visuais no Ensino Médio
da educacdo bésica brasileira a partir das perspectivas feministas sobre as
tecnologias. Nesse sentido, articulamos as origens das experimentacdes
feministas na internet, situadas entre os anos 1990 e 2000, e seus principais
desdobramentos nos dias atuais, ressaltando que a maneira como nos
relacionamos com as tecnologias fazem parte dos processos de construcédo das
nossas subjetividades. O referencial tedrico utilizado na discussdo tem como
ponto de partida o Manifesto Ciborgue, de Donna Haraway (2009), desdobrando-
se na ideia do “quarto préprio conectado” a internet, de Remedios Zafra (2011),
e suas possibilidades de relagbes com as nocbes multidimensionais das
subjetividades propostas por Félix Guattari (1992). Também estrutura-se em
torno das definicbes dos Objetos de Aprendizagem (OA), artefatos pedagdgicos
associados as TIC, e dos Objetos de Aprendizagem Poéticos (OAP), estes
Ultimos propostos por Tatiana Fernandez (2015) a partir das especificidades que
a compreensdao estética e poética da educagdo em Artes Visuais pode oferecer
para a elaboracdo de tais artefatos. A partir dos principios da metodologia
gualitativa de investigacdo, utilizamos as proposicdes da Investigacdo
Educacional Baseada nas Artes (IEBA) (Dias & Irwin, 2013) para criar o protétipo
virtual de um OAP para o0 Ensino Médio, denominado in_filtrate. De modo geral,
o in_filtrate vincula as possibilidades das aprendizagens poéticas as relacdes
entre os sujeitos, as tecnologias e as perspectivas feministas que foram
abordadas durante a investigacdo. Por fim, analisaram-se as principais
caracteristicas e potencialidades pedagoégicas do prot6tipo virtual do in_filtrate,
bem como as possiveis aberturas que a discusséo da temética abordada nesta
investigacao poderia trazer para o ensino das Artes Visuais, como a criacdo de
espacos mais propicios para discussoes reflexivas e criticas sobre as maneiras
com as quais nos relacionamos com as tecnologias e com as questdes dos

nossos cotidianos.
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Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Feminismos; Internet; Objetos de
Aprendizagem.
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Como a dinamica nas escolas estd localizada em contextos
socioecondmicos desafiadores? Um estudo de caso

Irene Moreno-Medina | Sara Higueras-Fresnillo

Resumo:

Escolas que estdo em contextos socioeconémicos desafiadores vivem em
situacdes de adversidade cotidiana e possuem caracteristicas proprias em
funcdo do ambiente. Os alunos dessas escolas tém resultados académicos muito
baixos e exigem muito mais esforgo para atingir o nivel dos alunos de outras
escolas (Harris, Chapman, Muijs, Russ e Stoll, 2006). Além disso, essas escolas
tém maior instabilidade da equipe de ensino (Gaikhorst, Beishuizen, Korstjens e
Volman, 2014). O objetivo desta pesquisa é descrever e compreender como é a
dindmica de uma das escolas que estdo em contextos socioecondmicos
desafiadores. Para fazer isso, um estudo de caso é realizada em um ensino
priméario e crianca encontrada no distrito de Carabanchel, na cidade de Madrid
(Espanha). Este bairro foi escolhido depois de consultar os dados socio-
demograficos que foram oferecidos pela Camara Municipal de Madrid.

O grupo de participantes € composto pela equipe de gerenciamento, o corpo
docente, uma enfermeira e um assistente social. Os instrumentos utilizados para
coleta de dados foram entrevistas semiestruturadas, observacdo e andlise
documental. Apds a transcricdo dos dados, o Atlas.ti 8 foi utilizado para analisar
as conversas e os discursos de cada entrevista.

Os resultados indicam que a escola responde de forma concreta as perturbagdes
do ambiente: a escola como espaco de descanso para as criangas, como
instrumento contra a excluséo e o risco de exclusdo social, como é o trabalho
dos professores que trabalham na escola. escola, as dificuldades e expectativas
especificas de e para os alunos. Dessas, algumas idéias sdo fornecidas para
minimizar a incidéncia do contexto desafiador na dindmica e nos resultados do
centro.

Palavras-chave (minimo 3, maximo 5): Escola, escola desfavorecida, relacao
escola-comunidade, educacgéo desfavorecida
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