ENSAIO(S) DE AUTOFORMACAO
POR UMA ESCRITA COLECTIVA

Pretende-se com este texto elaborar uma veflexdo critica sobre o processo
de autoformagcdo, com base numa experiéncia de formagdo estruturada em
torno da escrita de didrios, nomeadamente didrios de itinerdncia Pela
intrinseca qualidade critica e generativa da linguagem escrita, os didrios,
no seu tecido intertextual, pessoal e/ou colectivo, podem tornar-se locus de
emancipagio e de investigagdo ao darem conta das implicagoes e condigoes
especificas, esperadas e imprevistas, do processo de formagdo con-vivido

Se o didrio em formagdo se constitui como analisador da praxis, e motor
de ensaios de autoformagdo em conlexto, entdo a sua metandlise conduz do
seu significado e legitimidade enquanto recurso de formagdo Isio pressupde
uma translacdo da representacdo ndo 56 do modelo de formacdo como do
seu obfecto, dos contetidos ds praticas, destas para o seu sujeito e, final-
mente, deste para a sua obra (a itinerdncia reflectida) E, neste sentido, a
sua obras, poderd ser entendida como uma totalidade integrante de Si pro-
prio no Mundo: de Si consigo, de Si com os Outros e de Si com as Cotsas

Itroducio

Este artigo nasce duma dupla vontade: autorizar-nos um retorno, com-
preensivo, a uma experiéncia de escrita colectiva a partir de didrios de itinerdn-
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'¢ia realizados no ambito da disciplina de op¢do Modelos de Formacio e
' 'Esiratégias Identitdtias! e comunici-la, isto é, tornd-la publica, permitindo a
passagem do seu testemunho.

Esta disciplina pretendia 3 partida, através da criacdo de um espago institu-
ciopal de debate critico em Ciéncias da Educagiio, atingir dois alvos: por um
lado questionar os diferentes processos de Formacdo, na sua tipologia, con-
teido e objectivos, num tempo ji marcado pelo imperativo institucional de

actualizagdo ciclica dos saberes profissionais em educacio® €, por outro lado,
pretendia que este fosse um espaco de comunica¢do reflexiva intersubjectiva em
que aqueles saberes-discurso, tedricos e/ou técnico-praticos, pudessem ser parti-
lhados, revistos e reinterpretados 4 luz dos interesses e afectos dos discursos
subjectivos, por esta via assumidos como reflexo da singularidade das experién-
cias e saberes B malvez neste sentido que os docentes esclareceram? que

«esta pretensdo - ndo ignorando saberes bistoricamente constituidos enguanto
informagdo necessdria valorizada através de uma apropriacéo critica
situada e significante — supie esiratégias que privilegiam uma logica de
Droducdo-construgdo’ de saber (Geay, 1993 189), numa berspectivg de
autoformacdo, subvertendo a Iogica reprodutiva e consumista da Jorma-
¢do» E mais acrescentam que para concretizar tal objectivo seria necessirio
activar: «estratégias de des-subjectivaciio aliadas & andlise possivel das inter-
subjectividades, constituindo-se num percurso, no sentido da construcdo e
do desenvolvimento dg autoria, tal como Jacques Ardoino a concebe, uma
capacidade conquistada, através da educacio e da experiéncia, de
Jazer de si o seu proprio autor (1985 2 56, Hotd 2)h

! Disciplina concebida e orfentada por tés docentes da FPCE-TP e estreada na Ticencatura em
Giéncias da Fducacio em 1997/68

2 Note-se que, 2 data, 05/as alunos/as desta licenciatura eram majotitariamente adultos formados/as
profissionalizados/as, professores/as e educadores/as de infincia #i com longa experigncia profis-
sional

3 Pacheco, Termaséca e Caramelo (1999) “Formar/Formar-se, que estratégiash, Comunicagio ao T
Congresso Infernactonal de Formagdo de Professores nos Paises de Lingtia e Expressio Portuguesa
tealizado em Cabo Verde
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E, portanto, partindo da integragio desta dimensdo existencial e auto-refe-
rencial que é proposta a escrita e patilha de diarios, nomedamente didrios de
itinerincia, como recurso metodologico formativo e processo de busca da refe-
rida des-subjectivacdo do vivido que pudesse realizar 2 formagio constituida no
patadigma da produgcdo e ndo do consumo de saber”:

«A escrita de um didrio de itinerdncia e a sua partilba constituem-se cono
estralégia previamente concebida como estruturanie e catalisadora deste
processo (de formagdo) (Pacheco, Terraséca e Caramelo (2000)

Os autos da formacio

Toda a dimensio que depende directamente da apropriagio subjectiva dos
sujeitos, mesmo reconhecendo que estes sio contextualmente condicionados
por influéneias e intervengdes externas’, tornou-se objecto de estudo em diver-
sas investigacoes A autoformacdo surge como um conceito generalista, abran-
gente de virios modelos autorreferencializados, plutiperspectivada conforme as
finalidades, técnicas e praticas realizadas ou pretendidas

Catré (1992)¢ faz, a proposito, referéncia a uma inflacgdo e polissemia ter-
minoldgica em torno do conceito de autoformagio que, todavia, demarcaram a
fronteira conceptual entte o paradigma de uma formacio externa, sobreposta
aos desejos e, por vezes, necessidades dos aprendentes, e a formagdo por st
propria ou autoformagdo:

QO nosso porto de partida situava a autoformacdo como uma nebulosa con-
ceptual cujo niicleo duro recobria a nogdo de formagdo por si propria,
enquanto contra-modelo das praticas de formagdo imposias por outros e,
partindo do arquétipo da pedagogia escolar, transmissiva, diddtica, cen-
trada no professor» (Carté, 1992: 17)

Expressdo que representa um dos slogan da educagio permanente

De acordo com Edgar Morin: «Tanto quanto se possa conceber o que quer dizer aufo, 2 autonomia
organizadora do vivido estd condenada, scja 2 fluwar no vazio como um fantasma, seja a deixar-se
dissolver pelas determinaghes hetesonomas» (cit in Carré, 1992: 22)

6 Sohre a galdxia polisséinica € as sete correntes de investigagdo sobre autoformaciio e autonomia ver
em Careé, P, op ¢dl

[V R
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e De:sde a autodidaxia (formacdo t€cnica desligada de elos organizacionais
directos), & pedagogia individualizada (pré-programada e sem formador pre-
senie), da auto-educacdo permanente 3 formacio metacognitiva (aprender a
aprender), aquele investigador descreve diferentes correntes que se desenvol-
veram centralizando o papel relevante e o poder, implicito ou explicito, da
autonomia relativa individual, também revelada pela anilise de experiéncias
desenvolvidas em sete modelos de autoformacdo’ E & esta incontorndvel rela-
¢do dos autos com a expetincia pessoal que também conferiu, gradualmente,
um caricter mais «existencialista» 3 autoformagdo:

dndependentemente dos substantivos aos quais se ligue, é o prefixo auto gue
parece deter a chave conceptual méaxima para retivar as ligbes formativas
da experiéncia ou da soliddoe (Pineau in Carré, 1992: 19)

A racionalidade critico-criativa da escrita

Esta concepcdo de autoformagio, estruturada em torno da escrita, baseia-se
ainda na crenga da educabilidade cognitiva/reflexiva individual e do seu poder
progressivo de autenomizagio Neste sentido o acto da escrita torna-se meio
gerador de uma racionalidade especifica, de potencial heuristico

Uma das valéncias ontoldgicas implicitas nesta racionalidade ¢ a sua dimen-
830 critica,

A critica, em sentido lato e absoluto, € a dimensio ontologica da descons-
trugdo, da possibilidade da negagio, da ruptura Sendo que a critica depende e
estd inevitavelmente ligada ao sentido de reflectir — sobre o que se observa, o
que se V&, o que se ouve, 0 que se diz, o que se age, o que se comunica — é
tevendo o vivido ou ressentindo o sentido, isto ¢, reflectindo o observado, que
esta dinimica intelectual, abstracta, encontra um espelho, permitindo mergu-

7 Gaston Pineau (it in Carrg, 1992) fixa como objectivo da autoformacio «permitir 2 autoprodugiio da
prdpria vida-, sendo que a auto formagio articula-se com a hetero e ecoformagio numa relagio tri-
poiar da formagio global - o EU determinaria a Auoformacio/ os QUIROS 2 Heteroformacio - e
O MUNDO e as COISAS a Ecoformacio
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thar nele, conservd-lo ou largi-lo Em dltima instincia, esta atitude critica de
libertagio do reflexo, é que permite sair do mesmo, mudar, antecipar, criando
outros possiveis.

Criar é um outro lado, geminado, desta racionalidade, é a expressio ontold-
gica da continuidade, da expressio transbordante na busca da imagem, doutras
figuragdes, do sentido dos sentidos, ou até do retorno ao reflexo perdido E,
talvez por isso, seja uma acgio em absofuto, uma face (re)activa, inseparivel
do pensamento critico, que por via desta contiguidade se torna atitude. E que
pela sua narragio, se torna facto

Aliando-se a0 paradigma implicacional da formagdo pela escrita, o quadro
conceptual deste projecto de autoformagdo, parece apontar ainda para outras
crengas, legitimas, em torno de pelo menos mais dois referentes inter-relaciona-
dos, o referente da emancipacdo e o referente do conhecimento, que tentare-
mos, mais adiante, abordar

Em sintese, a escrita é encarada como meio heuristico privilegiado, capaz
de produzir, na sua discursividade, uma racionalidade critico-criativa, facilitada
quer pelo seu poder generativo-estruturante, organizador e analitico dos discur-
sos escritos quer pela (ego)descentragio que promove

Conforme exposto, o desenvolvimento deste sentido critico-criativo,
nuclear 2 este conceito de formagio — a formacio como espaco de debate, de
confrontacio de ideias e praticas em que a atitude critico-criativa, enquanto
praxis, ganha poder de interven¢do no instituido — através de praticas de
esctita, concretiza-se em dispositivos de formagio e de investigacio especifi-
cos, os didtios

Escrita de didrios.como situagdo formativa

Mas a escrita de um didric € uma técnica e, como tal, o seu dominio
depende de uma rotina (didria), ¢ o contexto e validade da sua aplicagio
depende de uma fungio (formativa): sendo um didrio em situacdo de forma-
¢do, podemos dizer que &, em sentido lato, um didsio institucional (ou seja,
desenvolvido no 4mbito duma instituicio de educacdo/formacio formal} e
por esse facto também ele é regulado por um ideal-tipo, deve ser auto/hete-




g pUCAC,
. soctEDADE & CUITURAS

.rbfo'rr.nativc.): embora podendo incluir anotagtes multitreferenciais e transver-
sais — vivéncias, notas, reflexdes, teorias, ddvidas; congeitos, leituzras, - um
quase «cabe-tudo» monolégico Este didrio, sendo de formacio, tem de ser
partilhado e comentado no grupo de pertenga, e o sujeito-formando obriga-se
a egodescentrar-se, a outrar-se, de modo a torni-lo dialégico e veiculo de
heteroformacio

Este modelo de didrio parece-nos, entio, reunit numa s6 forma o desvio
(do instituinte) ¢ a norma (do instituido): no seu sentido existencial ele tem o
direiio da privacidade proprio 4 busca de si Ja no sentido expressivo, e tal
como ¢ atributo indica, aproveita o impulso-dever da exteriorizacdo dialogica,
da comunicagdo, proprias da busca do mundo No seu sentido institucional ele
guarda locus de conhecimento, préprio da busca do saber, compreensivel,
comunicivel e transmissivel nio s6 pelos formandos entre si como, eventual-
mente, entre estes e a comunidade critica cientifica® — atiavés da qual, e em
Ultima instincia, se ndo for falsificado, se legitima e se justifica.

D. I ~Didrio de Rinerdncia no cruzamento de miiltiplas escritas

Definido por René Batbier (1993a) também como uma écnica de expres-
sdo do imagindrio? este didrio torna-se um <instrumento de investigacdo sobre
si proprio em relagdo com o grupo- através do desenvolvimento duma esclitd
sensivel em que «cada um anota o que sente, o que pensa, o que medita, o que
poemiza, mas tambem o que retém de uma teoria, de uma conversacdo, aquilo
que constrol para dar sentido & vidas (Barbier, 19932) Neste sentido, o autor
da-lhe um sentido instrumental a0 servico da inwestigacdo-accdo existencial em
situagdo de formagdo distinguindo-se, pela sua especificidade, de outros tipos
de didrios

8 No sentido literal: grupo de especialistas, ligados as instituighes de investigacdo, com direitos de
autoriz e garantia cientifica na fundacgo e reflexio de teorias,

Segunde René Barbier (1993) hi cutras técnicas que podem ser utilizadas nesta acglo-investigagio
existencial como a fotolinguagem, o desenho colectivo, 0 video, a BD , 0 teatro de improvisagio, o
$SOCIO € o psico drama




Ca
cDULACH
SOCIEDADE & CULTURAS

De facto, 4 parte os didrios literdrios e os intimos, a concepe¢io do didrio de
itinerdncia parece cruzar, num s6 modelo, caracteristicas relevantes das outras
técnicas diaristas, que t€m correspondido a diferentes praticas e metodologias
de investigacio ou de (auto)formacio. Sdo disso exemplo, o didrio de bordo
em etnografia, o didrio instinucional da anilise socioinstitucional, as histdrias de
vida e as autobiografias em sociologia, os didrios de professores em psicosso-
ciologia e em educacio, os didrios freitianos, de turma ou de grupo, em peda-
gogia, ou zinda, na andlise da producio cientifica etnogrifica, os controversos,
mas ndo menos notiveis, didrios de pesquisa

Ao centrar-se no conceito de #inerdrio, o D1, d4 igualmente énfase ao
processo existencial, autodirigido, responsdvel pelos préprios rumos, saidas e
solugoes da vida errante dos sujeitos, processo esse tomado num determinado
segmento de vida num espago-tempo

Sendo que as pegadas dos itinerantes se sulcam orientadas por escolhas
vitais: entre sombras e vultos, visdes e reminiscéncias, possiveis ¢ impossiveis,
vestigios e marcas, aqueles rumos desenham-se no jogo relacional identitdtio e
simbolico que o sujeito mantém consigo prdprio e com o mundo em que a
estabilizacdo referencial ¢ analitica da sua narratividade, por via da escrita, des-
vela a intuicio dum itinerdrio pessoal E esta intuicdo ndo s6 di sentido ao
momento existencial que revisita, tornando-o «ensaior de vida, como o direc-
ciona ou teotienta, tornando-se (auto)formativa

O DI éum didrio de escrita individual, que contém, um teiplo didrio ~ um
existencial (recolhido do diftio #ntimo, subjectivo) um indexical (recolhido do
didrio de bordo, objectivo) um dialégico (comum ao didrio mstitucional —
comunicativo)

Num procedimento de autoanilise progressiva, ele desenvolve-se, de
acordo com Barbier, em irés fases do didrio: o didtio-rascunho, da escrita-aci-
dental, espontinea; o didrio elaborado, da reescrita decorrente da releitura,
anilise e recorte de trechos que a pessoal deriva analdgica e ressondncia cria-
dora das motivagdes contextuais e grupais, torna significantemente partilhaveis;
e, finalmente, didgrio comentado, momento da prova em que o formando di a
ler e expde o seu segmento ou totalidade do didrio elaborado para o leitor
Nesta 1ogica, e nesta fase, o tema escolhido deve representar tema de interesse
do outro e deve procurar uma comunicagdo intersubjctiva ndo polémica
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estou 4 escuta das suas reacgdes e ndo procuro a polémica Tento compren-
der 6 que diz na sua critica ou nos seus elogios Identifico em que é quie ele
exprime uma ressondncia-analisadora da sua pripria condicdo e em que é
que ey proprio encontro eco » (Barbier, 1993b),

produzindo um tipo de discurso-sintese, que se torna instrumento de democra-
tizagdo do grupo: ou

um irago de consciéncia critica na relacdo interpessoal () tornando-se
(08 que nos rodeiam) participantes activos de. uma pesquisa-acgdo existen-
cial sobre o tema retido pelos didrios elaboradoss (Barbier, 1993b)

Nio & por acaso que o didrio de itinerdncia se elege, no referido quadro,
como g esctita de formagio por exceléncia Esta escolha & mais do que uma
adesdo metodologica ¢fa também indicia, por parte dos docentes formadores,
face a0 instituido ¢ 4 autoformacio, uma postura pedagdgica «ndo-directivar —
«Com efeito 0 nosso projecto sobre o Brupo, s6 seria projecto se fosse projecto de
grupos (Pacheco, Terraséca e Caramelo, 2000), que é uma postura simultanea-
mente implicada, ética e, politica:

<As experiéncias e saberes destes estudantes/profissionats (formandos) con-
tribuem ndo s6 para a formacdio dos seus colegas como também para a
nossa formagdo como docentes Na realidade, os seus saberes Drdticos, sdo
um desafio que nos impede de cair no vazio tedrico e nos orienta para um
questionamento dos sentidos das nossas priticas-

¢ mais adiante reafirmam recotrendo a P Dominjcé:

Aposiamos — (peblo nosso direito a investir na utopia — na possibilidade do
licenciado em Ciéncias da Educagdo intervir na sociedade portuguesa,
como cidaddo - ‘sabendo porque pensa o que pensa e porque faz o que faz,
0 sufeito da formacdo serd cada vez mais um sufeito ético O direito de se
tornar si-mesmo serd o verdadeiro fundamento da sua defesa dos Direitos
do Hotmem ~ Dominicé, 1993.250)%
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E, como referido, ao apostar implicitamente, na possibilidade de desenvol-
vimento duma racionalidade crftico-criativa, permite ndo s6 questionar babitus
(sentido critico), poderes, representagdes ¢ esquemas de accio institucionais
como integrar conscientemente a possibilidade da sua transgressio (sentide
criativo), como, a do seu desejo (sentido de projecta):

«A coeréncia interna do modelo de formagdo (em causa) implica uma defi-
nigdo interior ao grupo relativamente aos modos de ser/estar na formagdo,
que sublinham fronteiras conflituantes com o instituido no Ensino Superior.
Nesse sentido problematizam-se ainda, as implicagdes deste modelo ao nivel
das relagdes de poder que se estabelecem no sistema de formagdor (Pacheco,
Tetraséca e Caramelo, 2000)

Mas riscos e imprevistos sdo esperados e assumidos, se ndo mesmo desejados:

A escrita de um didrio de itinerdncia () integra a possibilidade da sua
propria transgressGo ou a de ser assumida de diferentes formas na medida
em que se faz projecto pessoal () ou seja, exige 4 partida um intenso pro-
cesso de negociagdo e mantém-se ao longo do percurso como dependente da
originalidade, da disponibilidade, da implicacdo, numa relacdo inovanie
(Pacheco, Tetraséca e Caramelo, 2000)

Pelo acto da Escrita

<O dcto da escrita ndo é espontdneo para a maior parle das pessoas. A escrita

é uma técnica ligada a um codigo abstracto cultural adquirido, mas creio

surgir de uma necessidade imperiosa, de comunicar e de reflectin, que permite
retroacgdo sobre o vivido. Sem a linguagem escrita codificada ndo se produzi-

riam abstracgdes sobre a realidade e esta esfumar-se-ia no vacuo desfactuali-

zado Sem factos ndo bd experiéncia e sem esta ndo hd conbecimenio» 10

10 pManue] Matos, interveniio no semindrio intero do projecto Fscritas-Interditas, Gutubro 2002, FPCE-UP
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' _"f: Seguindo esta linha de pensamento, poderemos supor que a origem ontols-
. gica do impulso de comunicacio em geral (iconogrifica, artistica, literaria, lin-
guistica), na sua evolugio desde as formas mais primitivas 3s formas mais com-
plexas, contempordneas, se terd articulado com outros dois impulsos ontologi-
cos: 2 obsessio da duragdo e a obsessio da verdade, ou, dito ainda de outro
modo, da luta contra o tempo e da luta contra a perda

Percebe-se ainda que a linguagem escrita, no jogo dialético que realiza
enlre meméria € esquecimento (armazenamento de informacio/ seleccio da
informagzo) € também influenciada pelos factos que afecta(ra)m os sujeitos B
este ponto aleatdrio de interseccdo entre o racional e o emocional, entre o
recordado e o esquecido, que a escrita do vivido se torna construgdo (uma
reescrita) e é criadora de uma quase-fantasia ou de uma quase-verdade simul-
faneamente subjectivante e objectivante de itinerdncias € projectos, implicitos
ou explicitos, dos seus sujejtos/autores

Deste modo, e retomando o tema central da escrita diatista nos processos
de autoformagio, pares opostos como — recotdacio/esquecimento, razio/emo-
¢ao, objectivo/subjectivo, real/fantasia — sdo paradoxalmente dialetizados nas
narrativas de formacio e, entrelagando-se como fios da mesmy corda, conspi-
ram no mesmo processo de conhecimento, fazendo também daquela escrita,
um triplo dispositivo de duragio (futa contra o tempo), de conhecimento (luta
contra a ilusdo) e de comunicagio (luta contra a perda)

A escrita inter-dita !

A experiéncia da partilha da escrita dos didrios prevista, conta com o facto
de 2 reflexio escrita se dpurar nas fases da escrita elaborada e do didrio
comentado, conforme René Barbier e conforme j4 antes descrito

Quando a escrita sai do dominio intimo-privado para o dominio pOblico e &
sujeita a uma partilha colectiva'?, forca o seu autor nio sO sair da solidio dos
SEUS aulos, isio €, dos «si para sk, para um «si bara os outros., procurando, atra-

U Cf Barthes, Roliand (1973} JInter-dito tem o sentido do «dndizfvels: que ndo Dode ser dits, ou que 56
pode ser dito entre as linhas, que s insinua _

12 Conforme & referido par Vancrayenest (1990), a comunicacio do didrio a pessoss exteriores modi-
fica, no seu percurso, o Pprajecio inicial O objecto difuso 3 partid, toma-se progressivamente mais
preciso
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vés de um esforgo e busca conscienies de alteridade comunicativa, no minimo,
alargar 2 sua visio do mundo ¢ o univetso de possiveis Mas esta abertura a
alteridade nio € nem simples nem imediata Antes pelo contrrio € muitas
vezes sentida como um 1isco ou como uma ameaca

Com efeito, para além das apropriagdes «olititias do sujeito em formagdo
as estratégias individuais integram-se em estratégias colectivas e cada sujeito
vai utilizando nesse processo diversos mecanismos mediante as relagdes de
poder estabelecidas, as suas caracteristicas pessoais € a sua consciéncia relati-
vamente 40 seu estatuto e 3s relages sociais em que se move (Pacheco, 1996)

Se a nivel individual na reesctita (fase da escrita elaborada), se espera que
o sujeito/auior escute, distinga, separe e selecciona, no didrio comentado, con-
forme descrito, o formando procede também a um didlogo de infer-diios psi-
cossocialmente contextualizado. Ele desenvolve, na sua exposigio, um didrio
intertextual — entendido como um texto cizcunsciito, um texto parcial (Lourau,
1988)

Por razoes de reflexio pratica, chamaremos a este didrio (comentado), o
didtio inter-dito, apropriando-nos do sentido que Rolland Barthes confere ao
termo, por influenciar uma escrita insinuante, fugidia em que o ndo-diio - o
pessoal intimo indigno ¢/ou itrepresentive — ndo estando 14, lhe pertence, ndo
pelo processo da meméria explicita, mas pelo processo, complementar, da
memdria intencionalmente apagada

Um diario colectivo

Fm resposta 2 um pedido dos formadores de escrever uma comunicacio
sobre formagio que pudesse ser apresentada no Il Congresso de Ciéncias da
Educacio na FPCE-UL, seis elementos do grupo-turma da disciplina de
Modelos de Formacdo, do ano lective 1997/98, decidiram, espontaneamente,
escrever, em vez de um texto tedrico, uma comunicagio na forma de um didrio
- j4 que este fora assumido como nicleo e praxis estruturante da formagio
partilhada e por todos experimentada

Fsta narrativa colectiva desenvolveu-se, assim, e alegoricamente, a0 longo
de sete dias Este foi o hiato de tempo considerado minimo, em que a unidade
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de tempo — o dia - nama, como uma unidade vivencial, os temas e as situa-
¢oes significativas em toro de sete momentos criticos O discurso dum narra-
dor-colectivo — N — husca uma linha discursiva centrada ¢ coerente com o
percurso — e ora transcreve, directamente, fragmentos da escrita diarista de
diferentes formandos, ora cria um texto tedrico que tenta articular analitica-
mente

Didrio colectivo em sele dias de formagdo
(curta sintese)

1° dia — Momento da sedugdo geral e colectiva pela proposta de formacio,
sentida e interpretada como um desejado e legitimo desafio, ou $¢ja como um
projecto vidvel: :
Nc — <Revemo-nos deliciados num processo de profunda identificacdo pes-
soal, social e profissional, que entretece os ideais que Derseguimos 1o para-
digma em que se inscreven e viveu a formacdo () o sentido Jormativo
desta experiéncia decorreu ainda do facto de ela se ter configurado ndo
como 0 espago e o tempo da predilecedo e prelecio dos discursos, mas como
0 espaco e tempo da (re)(des)contrucdo dos percursos, ndo como o espaco e
tempo monologicos da reveréncia cega a sapiéneia mas como o espaco e 0
tempo dialogicos onde experiéncia e existéncia ganbam ‘espessire

28dia — A manifesta representaciio dos modelos de formacio/educacio e
dos sentidos dados ao locus e estatuto do conhecimento, assim como dos
papéis convencionalmente assimétricos na refacio professor/aluno-forma-
dor/formando, gera hesitagbes, angiistias e insegurancas generalizadas

Ne: «Construir wim processo de formagdo pelo recurso d néo formalidade

dos modelos gera todo um conjunto de angfistias quanto ao sabers

«Nestas cotsas da formagdo sou muito mais contraditéria do quie julgava

por momentos foi como se tivesse sido apanbada em flagrante. corei e
tudo  Realmente critico muito (o) modelo de formacdo cldssico () mas
depois tenho oportunidade de viver outro e néo me comporto G altura ()
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Inconscientemente espero gue a professora avance () A teoria tem os seus
efeitos perversos, ¢ uma perversidade para quem tem ilusdo da sua filiacdo,
dd ‘penacho’  ndo bd como a realidade para nos lembrar que ndo passa-
mos de simples aprendizes de feiticeiro»

«Neste sentido momenios de encantamento () debateram-se com momenios
de desencantamenios

Quando interiorizamos o ndo saber como uma dimensdo do saber, estare-
mos em condiges de viver uma relagdo com o saber e o ndo saber, livre de
angtistias () Nesta aula é imporiante arriscars

32 dia - Momento generalizado de forte resisténcia 2 partilha. Levanta-
mento de questées pelo pressuposto, condicionante do processo de formagio
em Curso — «por em COMuMe, O Cruzar «escriloss:

— Como escrever um didrio para que seja lido? Devemos experimentar um
modelo ou criar um proprio? Que estratégias tomar? Porqué ¢ para qué correr
riscos?

Nc - «Exteriormente aceitdmos praticar didrio, que é como outrar-se, prati-

car um outro dngulo de visdo, wma outra forma de procurar as { ) origens

ou, ainda de encontrar uma pevspectiva segunde — um possivel cruzamento.

Ou wma perspectiva terceira — uma visdo intrusa, () que recoloca pides

Ou wma perspectiva quarta— que pode até allerar o rumo do jogo fodos

Parece, portanto, que bd vdrios tipos de didrios. uns sdo para esquecer, e

nuncd sdo lidos; outros foram feitos para ser lidos (e, ou se tornam confissoes

ou perdem veracidade, credibilidade (. ). E oulros sdo para ser mirados

como um espelbo. Estes iltimos sdo o0s que nos interessam Projectamo-nos e

ficamos a olbar.  ou, ainda, pelo eventual poder transaccional que possuei

() passaremos a ver o mesmo, com outros olhos, por exemplo, os teus»

4° dia — A consciéncia do grupo — do sentimento de pertenca a confianga e
desta 4 abertura (prometida):

Nc — «Com o decorrer do tempo, a relagdo estabelecida minorou o receio da

transparéncia pela partilha do registado»

«De facto o processo comega a eshogar-se num sentido de construgdo colec-

tiva O medo de expor-se atravessa os registos sobre a partilha () embora o
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ascrito nos didrios ndo deixe de ser filtrado DPela consciéneia que se tinka da
st parttba

Fquacionar as resisténcias, interesses € expectativas individuais com os
desejos e interesses do 8rUpo ndo foi larefa ficil Tensées e conflitos vieram,
bor vezes, 4 superficie, nomeadamente em MOMENLOs em que a singulari-
dade de cada um, ao exteriorizar-se, abalava de algum modo, a singulari-
dade do outro» '

A amdlise dos ‘sentires’ da vida em §rupo, acontecia num constante didlogo
estabelecido com o meu didgrio progressivamente, a ‘concha’ individual
onde me protegia, comegou gradualmente a apresentar algumas fendas pro-
fundas, permitindo assim a Dpassagem de pequenos e grandes nadas da
minba subjeciividade e a entrada de Outros pontos de vista que deram lugar
a discussoes, confrontos, d (re)construcdo de saberes  »

As dendas: que ameacam ferir a «conchas individual - talvez provocadas
pelo que Jacques Derrida (1967) chamon de <blessure du groupe.!3 — transfos-
mam-se em brechas ndo de ruptura mas de abertura ~ de superacio do fecha-
mento em si pela capacidade de devir 4m Outro o de se alterar’? Tudo parece
passar-se como se as itinerdncias num dirio pudessem ser transbiograficas nar-
rando-se dialeticamente entre o individual e o social numa busca constante de
integracio ¢ afirmacio pessoal mas que é também de aceitacdo e de procura
de cumplicidades no grupo

5% dia - O poder critico-criativo aliado 4 imprevisibilidade e intemporali-
dade da escrita nos PIOCESSOs narrativos, patece conceder-lhe uma dimensio
de autonomia 1 aceite como um poderoso meio de busca de sinais do vivido,
oMo um gesto quase compulsivo, de preencher as paginas brancas de impres-
sGes subjectivas

Mas multiplicam-se questées:

B of ] Derrida é o choque com o SIUpo que guia as autoandlises, fazendo dag brechas, funtas de arti-
Culagio (comunicacio): «La brisure est [a jointures (Derrida, 1957: 435)

Y sequndo Jacques Ardoino a -alteragor & concebida como uma interacgdo, bilateral wgue nos faz tor-
nar outro pela acgdo do outre. (1988: 236, nota 2)
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- Como domind-la? Como tornd-fa sensata? Como actualizi-la? Como auto-
tizd-la? Como passa-la?

Teorias cruzam-se entre davidas e questdes que surgem 4 tona da pele, e o
Nc também regista:

Ne: «Como escreveu Chené® “notdmos que nenbum sistema temporal

doming as narrativas; empregam-se tanto tempos verbais do passado que

Dpertencem d narrativa como os tempos verbais do presente que perfencem ao

discurso™ (Chené, 1988 95)

Deste modo aié se pode regenerar o fugidio tempo presente que € o tempo da

escrita; assumindo-se como o tnico sentido possivel da temporalidade, o

sentido da sua bistéria; porque esta ao ter os seus tempos unificados () se

forna sensivel 4 sua propria inteligibilidades

A esciita €, assim, pressentida como um acto (quase) mégico Para além da
necessidade evidente do dominio técnico (instrumentalizivel), a aceitacdo tedrica
da escrita como meio heuristico ¢ de reflexdo passa pela experiéncia directz da
sua bricolage!® continuamente reconstrutiva do significado dos factos, desoculta-
dora de sinais, criadora de hipdteses e saidas, certeira na visualizagio dos alvos.

Nc = &, ¢ airavés da relacio de intimidade que estabeleco com a escrita

{ ) que comego a encontrar significados neste processo . € através dela que

descubro o ‘fio’ da minha autoformacdo veflectindo questdes que eram

dadas por mim como ‘certas’, porque instituidas. modelos de aula; modelos
de professor e aluno, modelos de formagdo -

Tornando-se ainda meio privilegiado da ego-descentragio, convergindo dis-
cutsivamente 4t€ um outro centro, uma outra gravidade, des-subjectivada:

Nc - «Conforme Zabalza (1994 93), “0 eu que escreve fala do eu que agiv hd

Pouico; isto & o eu que escreve € capaz de ver-se a si mesmo em perspectiva,

numa espécie de negociacdo a trés: eu— narrador, eu— narrado e realidade™

¢ seguindo a palavra, por onde ela nos leva, que oblemos a narrativa ou a

15 in Novos, A e Finger, M (1988: 95)
16 Seaunde Jacques Demrida (1957) confirmande o sentido dado por Lévi Strauss «hd entio uma critica da
linguagem na forma de um bricolage e afirmou-se que o Bricofage serfa a prépria linguagem criticas




| eevencn,
SOCIEDADE & CUTTURAS

. bisioria qu - ek’i 408 qﬁér revelar, Como nas artes de Zen, sem alyo, de pulso
. liberto, esvaziada a mente de todo o supérfluo, algum arguétipo antigo de
" poder ser ¢ de poder saber sobrevém ao nosso agir, e, voando sobre o nosso
ego adormecido, aceria implacdvel, sobre o alvo algures esquecido»

6° dia — Neste contexto de formacio, a avaliagio final classificadora — pretic-
gativa institucional incontorndvel de certificagio e prova do sucesso da formacio
formal — surge como contradi¢do fundamental do processo de formacio em curso:
Ne — «Decidiu-se que o trabalbo (de avaliagdo) tomaria como objecto de
andlise e reflexdo critica o didrio pessoal, tornado pretexto na revelagdo da
Jormacdo pela nossa metanarrativa
«¢ neste sentido, proceder d avaliacdo quantitativa dos sujeitos, num pro-
cesso como o que foi construido e vivido por este grupo, carecia, enido, de
qualguer sentidos

7¢ dia - lalvez a verdadeira situacio de prova tenha aparecido numa solu-
¢do grafica, visual, que & também imagem simbélica de afirmagdo do jogo-o
puzzle completo, montado na dltima pagina, num dltimo diz — em que se
encaixam as diferencas (entrecortadas) num puzzle real, simbolo de totalidade:
A afirmacio do jogo que se aceitou e quis jogar

Como a estabilizacdo dum itinerdrio, produto de narrativas justapostas, o
puzzle apatece como um para-texto, tornado pré-texto unificador do grupo e
do sentido da formagdo - aquele jogo que ocultou, mas que, afinal, também
permitiu, dar relevo 3 cumplicidade das vozes e ndo aquilo que as separou.

Da inquitante intimidade™ pessoal 3 inquietante imtimidade instity-
cional

O cruzamento dos didrios num s6 texto transpessoal nio representa por si
sO a andlise da investigacio (embora lhe possa servir de labirintico testeru-

17 apropriaio da expressio andloga aplicada, por René Lourau — inguielanie intimidade do terrenc.-
na anglise comparada de didrios etnogrificos, no capitulo relacionado a0 contexto de descaberta
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nho), mas constitui um meio colectivo de ssituar-se no abismos® pela escrita
passando de um insinuante inter-dito para um explicito hipertexto™® — no sen-
tido dado por René Lourau (1988) em que aquilo que se selecciona como nat-
rivel, «ndo sendo nem inocente, nem aleatdrior ndo deixa de ser uma anamor-
fose (jogo de ilusdo optica entre figura/fundo) — que traduziu uma concertacio
(neste caso) transpessoal dos factos natrados

Nesta experiéncia, a palavia escrita em colectivo confitmou o con-vivido, e
esclareceu o que a palavra falada, infer-dita eve dificuldade em estabilizar O
resultado parece uma espécie de consenso final, ou uma simples aprovacio
Mas talvez seja mais do que isso

Nz verdade o que sucede depende de um outro nivel da escrita, produto
dum retorno que se afitma ndo pela sua repeticdo mas pela sua retroaccio

~ E este retorno ndo serd sem consequéncias

Se o projecto inicial de formagio pressupunha a tetroacgio individual do
vivido subjectivo pela escrita, seguida de dupla retroaccdo num infer-dito
colectivizado, o texto escrito colectivo, nas condicdes espontineas de criagdo,
parece ndo s& triplicar o processo, como indicar uma possiblidade, quase per-
pétua, da sua multiplicagdo

Se nos inspirarmos no raciocinio de Barthes (1980: 112) ao conotar Texto
com Tecido, patece-nos evidente a concepcio de que o texto é um guardador
de sentidos de verdade: «Fsse tecido que foi sempre tomado como produto, por
um véu acabado, por detrds do qual se conserva, mais ou menos escondido, 0
sentido (a verdade)

Mas, € como também aponta o mesmo autor, o 1etono ao texto faz mudar
0 seu centro, ao afitmar ndo se relatar nunca as mesmas passagens Confirma,
entdo, aqui, um sentido de infinitude que liga o Texto a um abismal interpreta-
tivo ontologico - pela impossivel unicidade das leituras decortente da multipli-
dade das experiéncias — 0 que parcce ndo sO gutorizar a criacdo inspirada de
outros relatos afins como torni-los verosimeis

Por outro lade, a referida descenttacio nio é somemente um desvio de

18 .mise en abime: conceito de & Lourau que representa a retroaccdo, do etndgrafo investigador,
sobre o vivido
2 ibid
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campo — 0 campo do contelddo da narrativa — implica o desvio do sujeito da
escrita, ou melhor, revela a precaridade do sujeito/escritor quando imerso na
sua escrita, expresso por Michel Foucault (2002: 34)%

Na escrita ndo se trata de manifestagdo ou de exaltacdo do gesto de escre-
ver, nem de fixacdo de um sujeito numa linguagem, é uma questdo de aber-
tura de um espago onde o sujetto da escrita esid sempre a desaparecer:

Aproveitando este sentido foucaultiano de desaparecimento do sujeito, o
narrador-colectivo (Nc), ndo sendo nem um, nem sujeito, parece representa
antes o locus de uma autoria (autorizada ou ndo), atravessada por uma multi-
plicidade de Eus, criando paradoxalmente a oportunidade 2 escrita de se auto-
nomizar, recuperando a sua fungdo mais expressiva, a de libertacio do(s)
texto(s) e da(s) ideja(s) — o que inclui a possibilidade de retorno aos interditos
origindrios.

O conceito genérico de reforno em Michel Foucault (2002: 64) designa «um
tovimento especifico que caracieriza justamente as instauracoes da discursivi-
dade- (ibid 63-64) Considerando que para que haja retorno, é necessario pri-
meiro que tenba bavido esquecimento, ndo esquecimento acidental () mas
esquecimento essencial e constitutivo () um esquecimento investido em ope-
ragdes precisds, que se possam situar, analisar e reduzir pelo préprio retorno ao
acto instaurador

Nesta experi€ncia formativa a passagem do falado a0 escrito (que ndo tem
que ser a mera passagem do comentdrio a0 documentdrio), numa textura
(Barthes, 1980)%! acabada e produzida consensualmente pelo entrelacamento
dos fios/textos originais (os interditos subjectivos), a insinuacio #nter-dita ou
até a ndo-dita, puderam torar-se centrais, 0 batente’ da nartagio Se a enten-

2 0 autor abordz a relagio do sujeito com 2 sua escrita, na sua complexa transmutacio em autor €
obra

#! segundo Rolland Barthes, 2 textura, tecido ou o Texto, faz-se num entrelacamento perpétuo, 1o
quai o sujeito se desfaz -como uma aranha que se dissolve a si propria nas secredies construtivas
da sua teia» (1980:112)

2 De acorde com Jacques Derridas e deuil: 0 batente, o centro da escrita & o pento de atracgic do
joge narrativo
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dermos como a obra colectiva, na sua teia acabada, ela contém € incarna as
proprias instauracdes discursivas, as lacunas e omissoes, 08 nio-ditos, o ditos ¢
os inter-ditos, realgando, da sua intertextualidade, o seu proprio jogo, nio s6 o
itinerdrio escolhido mas com este os factos e as condi¢des da sua historia

No contexto de formaciio institucional, as condigbes especificas da sua pro-
dugiio — tecido a partir ndo de uma imposicio ou regra mas de uma resposta
espontinea e expressiva de um grupo de formandos — confere-the caracteristi-
cas proprias que o liga(ra)m 2 descentragio quer do(s) sujeii(os) escritor(es)
como do sentido da sua obra; e, consequentemente, do dmbito e qualidade
expressiva e de aproptiagio do proprio projecto de (auto)formagao

Nesta perspectiva, encaramos este texto como o Texto final, (2 historia) que
apresenta, em rela¢do 4 proposta inicial, tragos de coeréncia formal (por exem-
plo, um diario, subdividido em dias) mas que a0 processar-s¢ em retorno ¢
numa situagio imptivisivel — inclui fragos de instauragdo discussiva que tendem
a alguma subversdo do projecto formal inicial:

1 A retroaccio € esctita colectivamente e ndo inter-dita, ou seja ela € expli-
cita e ndo insinuante, fugidia

2 A retroacgio colectiva ndo regressa zo individuo singular, a uma
nome/identidade do sujeito submetso, (por direito, ndo por dever) na
sua inquietante intimidade pessoal, mas regressa 4 sua «obta» que, de
testo, contém ds instauracoes do seu discurso

3 O narrador colectivo (Nc), torna-se numa entidade transcendente, sem
pome, que a0 sair ¢d para fora, i dentro — como numa fita de moebius -
elege este itinerdrio, em lugar do itinerante

4 Finalmente e curiosamente, no retorno as origens ¢ pelo acto subversivo
de publicar o interdito, o Nc subscreve, em relagio 4 proposta formal,
wma Gltima transgresszo:

Ne: «Agora sinto tudo no seu Jugar. E também jd sei de que lado estou, em
relagdo ao formalo do didrio Estou do lado do didriv das criangas e dos
adolescentes; pela vaniagem que tém de ndo se deixarem contaminar pela
pseudo-necessidade e pelo oportunismo do dfil e das funcdes-
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Locus de emancipacdo e de investigacdo

Se um dirio, pessoal ou colectivo, em situcio de formagio se constitui
como analisador da praxis {formativa, profissional, social) entio a sua metani-
lise conduz a0 seu significado e legitimidade enquanto recurso de formagio.

A especilicidade da técnica do D1, tal como conhecemos, aponta de facto
para uma translagio da representagio do modelo de (auto)formacio, nio
somente dos contetidos para as praticas como destas para o seu sujeito ~ no pro-
cesso de vaivém entre a retroaccio do vivido e a comunicagio intersubjectiva

Os ensaios de autoformagio, nesta experiéncia, através da escrita de didrios
(afim a0 modelo DI} superou, de facto, na sua pritica, o mero banco de dados,
invioldvel, do mais tipico didrio de bordo, como contornou o Jocus de controle
institucional a que parece conduzir os tipicos didrios institucionais, criando um
outro espaco empreendedor de elos de comunicaciio intersubjectiva

No entanto parece-nos que foi a experiéncia desviante — porque nio pre-
vista nem pedida ~ de escrita do didrio-colectivo, pela sua descentracio total
referencial - do referente sujeito e do referente instituicio — que parece conter
no seu retorno transdiscursivo marcas instauzadoras das condigées de accio ¢
das implicacdes genuinas, ou seja, as marcas ndo s6 do jogo que se quis jogar,
como das razées subalternas 4 sua escolha

Nas condi¢bes descritas, este ensaio de (auto)formagiio ~ regressado prodi-
gamente 4 sua obra (autorizada ou ndo) - contém na sua complexidade um
valor de intervengio instituinte, singularmente criador e generativo do seu
poder de emancipacio:

Pelo imagindrio da obediéncia (poder instituido sobre o instituinte) legiti-
mou a mudanca (alvo esperado), escutou, procurou, tentou, ocultou, cedeu,
tracou € teotizou Pelo imagindrio da desobediéncia (do instituinte sobre o ins-
tituido} legitimou a diferenca, a 1esisténcia, recuou aos interditos, escutou, ima-
ginou, comunicou, escolheu, faksificon a dissolugio das contradices e, pelo
retorno, impediu a possibilidade de esquecimento, alguém aprendeu

Contacto: Sara Canclbas Rua Afonso Baldata, 33 4450~ 594 LECA DA PALMEIRA, saraca-
nethas@hormail.com
Paulc Nogueira, ESE /IPP, Rua Dr Roberto Frigs, 4200 - 465 PORTO;

pautonogueira@ese.ion.pi
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