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CONTEXTUALIZACAO

Figura 6.1.2. Distribuicdao dos docentes (%), por grupo etario e natureza do estabelecimento de educac¢ao e ensino.
Portugal, 2016/2017
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CONTEXTUALIZACAO

Centralidade do papel das tecnologias como elemento promotor da inovagao em
educagao (OECD/SERI, 2010);

Recurso as tecnologias para a fomentacao de uma nova cultura de aprendizagem,
em que os aprendizes estao no centro do processo (Thomas & Brown, 201 I);
Concecgao da aprendizagem enquanto auténtica, motivacional e concebida como
um processo social (Punie, Cabrera, Bogdanowicz, Zinnbauer, & Navajas, 2006);
Potencial das TICs na reconfiguragao dos ambientes de aprendizagem, alterando a

natureza das atividades e fomentando o pensamento criativo (Ferrari, Cachia, &
Punie, 2009; Loveless, 2008)




O ESTUDO

OBJETIVO

|[dentificar concecoes/crengas, mitos e praticas relacionados ao uso das tecnologias digitais por parte dos
professores experientes/veteranos

PERCURSO METODOLOGICO
Revisao de literatura (estudo mais amplo)
Base de dados EBSCO; “snowballing” a partir das referéncias dos artigos inicialmente identificados.

Combinagao de palavras-chave: "professores veteranos”; "professores experientes*; "professores com longa
experiéncia®; “tecnologias” — presentes nos resumos de artigos cientificos;

Sem definicao temporal;

ANALISE DOS DADOS
Analise de conteudo (Ryan & Bernard, 2000): pré-analise (leitura flutuante); exploragao do material
(codificacao e categorizagao) tendo como unidade de analise excertos do discurso com significado

relevante para as respetivas categorias (pré-definidas) e subcategorias (emergentes); tratamento,
inferéncia e interpretacao dos resultados.

Nvivol?2




DEFINICOES

PROFESSORES EXPERIENTES/VETERANOS

A revisao da literatura aponta para uma tendéncia de identifica-los
como sendo professores que possuem uma trajetoria que ultrapassa

os 20 anos de atuagao profissional docente ou que estao em final de

carreira (Cohen, 2009; Billie, 2009, Day & Gu, 2009; Orlando, 201 4;
Thorburn, 2014;Veldman et al., 2016).




DEFINICOES

TECNOLOGIAS DIGITAIS

Podem incluir, mas nao estao limitadas a: computadores,
tablets, smart phones, Facebook, Moodle, servicos online das
Bibliotecas, Google,YouTube, escrever ensaios no Microsoft Word, etc.
A tecnologia digital também permite as pessoas acederem a internet,
nao so a partir de casa, mas também a partir de qualquer outro local

através do uso de dispositivos moveis (Selwyn, 2014).




RESULTADOS

CARATERIZACAO DOS ARTIGOS

| | artigos analisados
Concentragao temporal entre 2008 e 2017;
Predominancia de estudos qualitativos, fenomenologicos e interpretativos;
Numero de professores envolvidos nos estudos analisados: entre | e 26 professores veteranos;

Os métodos de recolha de dados envolvem questionarios (4 estudos); entrevistas individuais e coletivas (8
estudos); observacgoes (4 estudos) e revisao de literatura (I estudo);

Do ponto de vista geografico, os artigos foram escritos por autores pertencentes a 4 continentes: paises
europeus (5 artigos), América do Norte (3 artigos), Oceania (2 artigos) e Asia (| artigo).




RESULTADOS

CONCECOES/CRENCAS DOS PROFESSORES SOBRE O PAPEL DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS NO CONTEXTO EDUCATIVO

A investigacao sugere que
as crencas interferem no
modo como os professores
articulam a integracao da
tecnologia em processos de
ensino e aprendizagem
(Ertmer, 2005;
Niederhauser & Stoddart,
2001)

CONCECOES/CRENCAS POSITIVAS

Permitem melhorar a eficiéncia e eficacia do ensino
Fazem parte da cultura escolar;

Contribuem para desenvolver competéncias de literacia,
raciocinio logico e raciocinio critico;

Permitem avaliar competéncias de uma forma inédita;
Aumentam a motivagao para a aprendizagem;




RESULTADOS

CONCECOES/CRENCAS DOS PROFESSORES SOBRE O PAPEL DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS NO CONTEXTO EDUCATIVO

Os processos de
resisténcia se compoéem a
partir de um conjunto de
questoes  culturais e
politicas complexas no

emprego das tecnologias
(Orlando, 2014);

CONCECOES/CRENCAS NEGATIVAS
Receio da mudanca;
Obrigam a despender tempo, esforgo e recursos;
Os alunos sao mais competentes que os professores no uso das tecnologias;
O uso da tecnologia pode tornar os alunos preguicosos no estudo;
Implicam perda de autoridade e de status do professor;
Perda de tempo para o ensino dos conteudos e aspetos importantes do curriculo;
Dificuldade e falta de confianga e de motivagao para aprender a lidar com as
tecnologias;
Medidas de integragao das TIC num registo top-down, sem envolvimento dos
professores;
Alguns professores sentem-se isolados e sentem que as suas praticas de ensino ja
nao sao suficientemente boas.




MITOS

MITO |. As tecnologias digitais sao as unicas
responsaveis pelas reformas em Educacao

CONTRAPONTO
Praticas pedagogicas avangadas que envolvem as novas tecnologias nao
se disseminam por si mesmas, a tecnologia € frequentemente
implementada dentro das estruturas, métodos e curriculos
educacionais existentes, e a tecnologia nao funciona como um

catalisador para reformas educacionais ...". (Lakkala, 2015)




MITOS

MITO |. As tecnologias digitais sao as unicas
responsaveis pelas reformas em Educacao
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MITO 2. Os alunos sao "nativos digitais' — utilizam as
tecnologias para diversos fins, inclusive aprender

CONTRAPONTOS
"Os proéprios alunos, em particular suas variadas competéncias tecnologicas,

foram um obstaculo que impediu Mike de usar essa estratégia com toda a
turma. As dificuldades com a digitagao se constituiram num problema
substancial” ... "a mera presenga de recursos tecnologicos nao assegurava a
aprendizagem”. (Shifflet & Weilbacher, 2015)

"Esses alunos chegam com um nivel maior de conforto com o uso da
tecnologia, mas pouca experiéncia pratica sobre como a tecnologia pode
apoiar o aprendizado deles". (Plair, 2008)




MITOS

MITO 3. Os professores mais experientes/veteranos nio usam
tecnologias no seu dia a dia e por esta razao ndo tém interesse
em integra-la na pratica pedagogica
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MITO 4. Os professores menos experientes utilizam as TIC na
pratica de forma mais eficiente do que os mais experientes

CONTRAPONTOS

“Nao ha muita diferenga na forma como os professores mais ou menos experientes abordaram questoes técnicas com os
alunos.”; “Os professores mais experientes deram mais orientagoes sobre o uso significativo da tecnologia (por exemplo,
recomendando boas ferramentas para a redacao de historias).”; “A forma dos professores de orquestrar aspetos
epistémicos nas atividades em sala de aula era muito diferente: os professores menos experientes focavam em diretrizes
diretas (por exemplo, direcionando os alunos para escrever uma questao de pesquisa) e conhecimento factual (por
exemplo, identificando plantas), enquanto os mais experientes dirigiam-se a propria agéncia epistémica dos alunos, como o
desenvolvimento de conhecimento (por exemplo, incentivando os alunos a criar muitas respostas) ou o exame de produtos
finais (por exemplo, avaliando juntos as historias finais). (Lakkala, 2015)

“Enquanto as praticas dos professores veteranos parecem permanecer inalteradas, eles integram as tecnologias nos moldes
que consideram pertinentes, logo, atendendo as prioridades do estadio de sua carreira e as necessidades de seus alunos.
Dessa forma, em vez de se afirmar que os professores veteranos nao estao a viver de acordo com os padroes, uma
estratégia positiva para futuras orientagoes nesta area, por parte das autoridades educacionais, passa pelo reconhecimento
dos modos como os professores veteranos estao a obter ganhos por meio de suas praticas tecnoldgicas.” (Orlando, 2014)




PRATICAS

FORMACAO

Quando a oferta formativa nao vai ao encontro das necessidades, os professores veteranos tém que aprender

por conta propria (Suryami, 2017).

Face aos diferentes niveis de competéncias digitais dos professores veteranos, a formagao continua tem vindo

a alterar-se nos ultimos anos (Lakalla, 2015).

Existem efeitos positivos da formagao em servico quando se origina nas necessidades da pratica pedagogica
docente (Cerveira & Cantabrana, 2015).




PRATICAS

COLABORACAO ENTRE PARES

Importancia atribuida ao papel do trabalho colaborativo, das tutorias e do apoio dos
pares mais experientes no uso das tecnologias para o desenvolvimento do sentimento de

competéncia e seguranca (Lakalla, 2015).

“ao observar as experiéncias de outros colegas, o professor participante tem consciéncia

de que as TIC podem beneficiar o ensino e a aprendizagem.” (Suryani, 2017)




PRATICAS

COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM E DE PRATICA

A aprendizagem docente ocorre em varios contextos sociais e para compreender a
aprendizagem dos professores € necessaria a observagao das interagoes entre o professor
como individuo e seu ambiente social (Suryani, 2017)

Uma mudanga distinta que a tecnologia traz a sociedade contemporanea € a grande
prioridade dada a informacgao, o que pode gerar sensagoes de inseguranga no conhecimento;
Comunidades de aprendizagem profissional fortes aliviam o estresse e o desgaste entre os

professores, aumentam a motivagao e proporcionam o aprendizado ideal para uma sociedade
do conhecimento (Hargreaves, 2003; Flint et al., 2010). Estas comunidades devem incluir
professores em diferentes estadios da carreira e de desenvolvimento profissional, sendo que
os conhecimentos de todos devem ser valorizados(Orlando, 2014, p. 437)




CONSIDERACOES FINAIS

Concegoes/crencas dos professores
Predominancia de uma perspetiva de resisténcia quanto ao uso das tecnologias digitais no ensino

Positiva — fortemente ligada aos processos de melhoria das aprendizagens

Resisténcia — dilemas culturais(questoes de hierarquia — alunos sabem mais que professores; colegas mais jovens sabem mais e com isso obtém
privilégios); dilemas politicos (ameaga ao cumprimento do seu papel como o entendiam, reformas politicas); “digital gap”(conflitualidade entre auséncia
de competéncias e dificuldade em mobilizar sentido para a incorporagao da tecnologia no ensino (cf. Orlando, 2014)

Mitos

Refor¢am as concegoes/crengas dos professores

Praticas
Importancia do investimento em formagao centrada nas necessidades dos professores e na sua pratica

Os aspetos relacionais, especialmente entre pares, tém um grande potencial no desenvolvimento da seguranca dos professores no uso das tecnologias

digitais
Potencial de desconstrugao de concegoes/crengas e mitos que interferem negativamente na incorporagao do uso das tecnologias digitais no ensino

PAPEL DO PROJETO REKINDLE+50 na ressignificacao da experiéncia e no (re)encantamento da profissio docente depois dos 50 por
meio do uso das tecnologias digitais
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